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Introducdo

0.1. Motivacgdo

A Linguistica Aplicada é um vasto e muito variado campo de
trabalho de que a Linguistica Aplicada ao Ensino das Linguas é uma
disciplina Neste ambito, ela tem por objectivo desenvolver instrumentos que
possam, directa ou indirectamente, apoiar o ensino. E porque é hoje um
lugar comum dizer que o ensino das linguas tem de ter em consideracdo
aquilo que se sabe sobre o modo como elas sao aprendidas (ainda que, por
enquanto, nao seja claro o modo como esse conhecimento pode informar a
pratica lectiva], a linguistica aplicada tem de ser também “psicologia

aplicada” 1.

Na verdade, pelo menos desde o inicio dos anos 80, varios investigadores
tém vindo a chamar a atencdo para os beneficios que o ensino das linguas
pode retirar da investigacdo em aquisicdo de lingua nao materna (L2) 2.
Alguns vao até mais longe do que considerar s6 os beneficios para a
formacéao de professores e propéem que os planos de estudo para o ensino
sejam guiados pela informacdo disponivel sobre a ordem de aquisicdo
segundo a qual determinados componentes da lingua sao aprendidos.
Afirmam que s6 assim se evita a acumulacdo de conhecimento
metalinguistico completamente inutil para o aprendente e que pode mesmo

causar disturbios ao seu processo de aquisicao.

Kenneth Hyltenstam afirmava, em 1985, nao acreditar que a
investigacdo em aquisicdo de L2 seja a chave para resolver todos os
problemas do ensino das linguas, mas que, de qualquer modo, nao
podemos continuar a trabalhar exclusivamente com base na intuicao 3.
Diz acreditar, no entanto, que o conhecimento que este campo de estudos

poe a nossa disposicdo é necessario para um bom ensino, embora deva ser

' Ver Sharwood-Smith 1988 e Rogers 1996.

2 Usarei a sigla “L2” como termo genérico para referir qualquer situacao de aprendizagem, de
ensino ou de uso de lingua ndo materna; usarei a expressdo “lingua segunda” (LS) para
referir as situagdes em que ela é lingua oficial; e usarei a expressao “lingua estrangeira” (LE)
para referir a situacdo de aprendizagem, de ensino ou de uso em ambiente exclusivamente
formal, ou seja, em que néo se verifica a variavel imersao. (Ver Leiria 1999).

3 Os sublinhados sdao, em todo o texto, e salvo aviso em contrario, da minha
responsabilidade.



secundado por conhecimentos de natureza politica, social e pedagogica
(Hyltenstam 1985:117 e 133). Mas, infelizmente, parece que aquilo que
deveria ser matéria de apoio é, de facto, o prato forte, e que o envolvimento
entre a investigacdo em aquisicdo e o ensino, mesmo no caso de linguas que
tém sido alvo de tanta investigacdo como o Inglés, ainda esta muito longe de

atingir um nivel desejavel:

Psycholinguistics [...] has been insufficiently influencial on our
profession as a foundation discipline, losing out in importance to
linguistics and sociolinguistics. [...] I am not arguing that linguistics
and sociolinguistics are nor relevant for second language learning and
use, but rather that their attractions have rather diverted attention
Jfrom the role of psycholinguistics (Skehan 1998:1-2).

E Margareta Rogers, ao comentar um volume sobre ensino e aprendizagem

de vocabulario publicado em 1990, escreve:

information specifically on L2 vocabulary learning is hard to find. So
we can conclude that the advice on teaching is based on other
information, in other words on principles motivated from elsewhere,
such as sociolinguistic concepts, e.g. communicative competence; or
semantic theory, e.g. semantic fields, componencial analysis,
collocational analysis; or on experience, i.e. what has worked in the
past. This is not to say that such advice lacks interest — simply that it
is not informed by some knowledge of how L2 vocabulary is
learned, stored and retrieved (Rogers 1996:77) 4.

A escolha do Léxico como objecto de estudo é duplamente motivada.
Em Leiria 1991, estudei a aquisicdo dos Pretéritos Perfeito e Imperfeito
enquanto expressao da oposicao aspectual acabado/nédo acabado, variante
da distincdo mais genérica Perfectivo/Imperfectivo. Compreendi entdo a
importancia que tem para a aquisicao a representacido que o falante tem do
verbo e de cada um destes tempos verbais. A relacdo entre a base lexical e
os tempos verbais no passado, na aquisicdo do portugués, e a escolha que
fazemos da perspectiva aspectual foi uma das questbes que sempre me
interessou enquanto professora de portugués lingua ndo materna. Outra

questdo que sempre despertou a minha curiosidade relaciona-se com os

4 Skehan 1998, por exemplo, tem uma posicdo semelhante: «I am not arguing that
linguistics and sociolinguistics are not relevant to second language learning and use, but
rather their attractions have rather diverted attention from the role of psycholinguistics.»



‘habitos’ que cada lingua adquire/escolhe para ‘dizer’ o mundo, o que limita
a aparente total liberdade que os falantes tém de escolher as palavras e as
formas de dizer (cf. Slobin 1990 e Sinclair 1991, entre outros). O desafio,
para o falante, ndo €& ser original (essa possibilidade fica reservada aos
escritores de alguns, poucos, géneros literarios), mas sim conformar-se o
mais possivel com o que é esperavel numa dada situacdo. E esta falta de
liberdade que leva muitas vezes o professor de lingua estrangeira a
responder a certos alunos, na ‘idade dos porqués’, «porque sim!, ndo sei...,
porque é assim...» criando-se até, por vezes, situacdées muito
desconfortaveis entre um aluno pouco habituado a aprender linguas e um
professor pouco treinado a ensina-las. E que, nessas situacdes, ambos
julgam que “a culpa” é do professor. E é também essa mesma falta de
liberdade que pode levar o professor a devolver a um dos seus alunos um
texto escrito sem marcas de correccdo, mas acompanhado de outro,
redigido pelo professor, e precedido da seguinte observacdo: «A sua

composicao nao tem erros, mas eu diria assim: ...»

A investigacdo que fiz para Leiria 1991 fez-me perceber a relagao
entre estas duas questdes, como ambas estavam dependentes de
propriedades do 1éxico e de outras questdoes com ele relacionadas, e como
sao responsaveis, em boa parte, pela zona de desvio que podemos perceber
no discurso nao nativo, mesmo quando a gramatica, stricto sensu, da
interlingua ja nado tem nada que se lhe diga. Ora, é exactamente nesta
altura que a crise na sala de aula costuma acontecer: quando ao professor
parece ndo haver ja nada para ensinar e ao aluno parece ter tudo para
aprender. A estratégia usada costuma ser fazer mais ‘exercicios de
gramatica’ e reforcar a exposicdo a textos variados para ‘alargamento’ de
vocabulario... Mas, o que ndo se costuma fazer é observar minuciosamente
em que contextos linguisticos ocorrem os erros. Em Leiria 1991, pus
exactamente essa questdo : com que verbos é que o erro € mais frequente?
Assim, foi na sequéncia desse estudo e motivada por questbes relacionadas
com o ensino que decidi (continuar a) trabalhar sobre o 1éxico, estendendo a
pergunta a outras categorias gramaticais: em que itens lexicais e em que
contextos linguisticos o ‘erro’ € mais frequente, e que factores concorrem

para isso?



Por outro lado, e no que respeita a linguistica tedrica, o seu
desenvolvimento tem sido no sentido de representar cada vez mais a
gramatica como governada pelo léxico. O mesmo tem vindo acontecer no
ambito da Psicolinguistica. A tal ponto que em qualquer investigacdo
relacionada com o processamento e com a aquisicdo e desenvolvimento de
L1 o léxico mental pode ser relevante. Deste modo, o 1éxico passou a ser, €
sdo muitos a fazé-lo notar no ambito da investigacdo de L2, suficientemente

abrangente para merecer a nossa atencao.s

Mas, se aos linguistas tedricos (e aos lexicologos) pode interessar
sobretudo a relacdo entre a semantica, a sintaxe e a morfologia, os que
trabalham em Psicolinguistica e em Linguistica Aplicada a L2 tém que se
confrontar com todos os aspectos do léxico, tanto para investigacdo como
para a aplicacdo ¢. Dai a necessidade de recorrer a investigacido de varias
areas e consequentemente de utilizar bibliografia abundante e variada. E se
os estudos de aquisicdo de L2 sdo por natureza abrangentes, no estado em
que se encontram, em especial no que respeita o Portugués, ficardo com
certeza prejudicados se se limitarem a olhar numa unica direccdo. Cabe
aqui, por isso, uma chamada de atencdo. Cada um dos leitores deste
trabalho, em funcdo da sua area de especializacdo, encontrarda na
bibliografia nédo s6 as habituais gralhas tipograficas, mas também a

auséncia de muitos titulos considerados fundamentais 7. Espero, para esse

5 . . . . .
“[QJuestions concerning the second language lexicon are important in at least two ways.

First, and perhaps most obviously, knowledge about how a second language lexicon is
learned informs us about the nature of second language learning. Second, how learners
organize and use their lexicon informs us about the nature of language in general.” (Gass
1987:129).

6 A diversidade de tipos de estudos e de abordagens que o léxico pode envolver esta patente
numa longa lista que Altman (1997:69) inclui num estudo sobre processos de aquisicao do
léxico: ensino de vocabulario, linhas mestras para o ensino, técnicas relacionadas com a
aprendizagem para a compreensdo ou para a producdo, natureza do 1éxico, natureza da
aprendizagem do léxico, organizacdo do léxico, uso do léxico, quantidade, processamento,
avaliacao, dificuldade, desenvolvimento do 1éxico, aquisicao e leitura, etc...

7 - ~
Do mesmo modo que, e pelas mesmas razoes, espero compreensdo para o facto de alguns

dos titulos citados, por vezes, ndo o serem directamente, mas sim através de leituras de
especialistas na area.

10



facto, a compreenséo do leitor e que tenha em mente as seguintes palavras

de Singleton:

“[T]he very conception of what is to be included under the heading of
lexicon has expanded to the point where almost any L2
acquisition/ processing research can be relevant to the mental lexicon.”
(Singleton 1999:xiii-xiv).

Como se pode ver, tenho vindo a considerar neste preambulo
informacao bibliografica exclusivamente de origem inglesa. Assim sera na
maior parte deste trabalho. De facto, e ao contrario do que acontece com o
Inglés, e ja vem acontecendo com o Espanhol desde meados dos anos 90, ao
muito que se tem dito e escrito sobre a importancia do Portugués entre as
linguas do mundo nao tem correspondido um interesse suficiente para que
a investigacdo sobre a sua aprendizagem como lingua ndo materna tenha
hoje uma expressdo que nos permita sequer comecar a apoiar nela a

formacéao de professores 8.

Este trabalho sobre Léxico: aquisicao e ensino do Portugués
Europeu lingua ndo materna tem como objectivo, digamos, ‘prévio’,
contribuir modestamente para que este quadro comece a mudar. Mas,
tratando-se de investigacao aplicada, é necessario comecar por reflectir
sobre desenvolvimentos em outras disciplinas que possam ser relevantes
para os estudos de L2. E a falta de trabalhos desta natureza entre nés que
justifica a extensa Parte I deste trabalho. Com ela pretendo também chamar
a atencdo para que a investigacdo em linguistica teérica ou aplicada (por
exemplo, em Sociolinguistica, em estudos de Analise do Discurso ou de
corpora de falantes nativos) é de valor inestimavel para o ensino de L2, mas
s6 e se enquadrada por investigacdo em outras areas da Ciéncia Cognitiva,

nomeadamente, em aquisicdo da linguagem.

8 Contrariando este panorama de vazio total, lembro ja aqui os trabalhos em curso da equipa
da Universidade Eduardo Mondlane de Maputo, e muito em especial os de Perpétua
Gongalves. Falarei deles mais adiante.

11



0.2. O estado dos conhecimentos em aquisicdo do léxico em L2

Research on the acquisition of vocabulary has mushroomed
enormously over the last twenty years, to the extent that it is now
almost impossible to keep up with the output, even if you hardly read

anything else (Meara 1995: i-ii).
Quem isto afirma, em 1995, é Paul Meara, o mesmo que, em 1980,
chamou a atencao para o facto de, até entdo, o ensino e a investigacdo do
léxico ser uma area muito negligenciada, numa frase que se tornou célebre

e que aparece citada em nove de cada dez textos sobre o assunto 9:

Vocabulary acquisition is part of the psychology of second-language
learning that has received short shrift from applied linguistics, and
has been very largely neglected by recent developments in research
(Meara 1980:221).

Desde entdo, nunca mais deixou de, periodicamente (cf. Meara 1980,
1995, 1996 e 1997 e Schmitt & Meara 1997), fazer balancos sobre o que
esta feito e o que falta fazer. Ele €, provavelmente, quem melhor da
testemunho do estado da investigacdo. E, ainda que, de certo modo, me
pareca um pouco pessimista, Meara ndo é o Gnico a dizer que a quantidade
nao corresponde igual qualidade. Nove anos depois do primeiro texto de

Meara, escreve Séderman:

Vocabulary acquisition can no longer be referred to as a neglected
aspect of language learning. Yet, we know it is an area of research
still much in its infancy (Séderman 1989:114).

Num texto de 1996, Meara faz uma avaliacdo dos trabalhos
realizados entre 1900 e 1960. E comenta, mais uma vez, que muitos dos
trabalhos, quer feitos no periodo observado quer nos anos 80 e 90, ndo séo
nem tedricos nem sistematicos 9. Muitos sdo trabalhos experimentais com
um numero muito reduzido de palavras a serem aprendidas, com poucos

sujeitos envolvidos, com contextos artificiais e com um controle muito fraco

9 Mais tarde, o proprio Meara comenta este facto: «A few years ago it was fashionable to
describe vocabulary acquisition as a neglected aspect of language learning. Recently,
however, interest in this area has unexpectedly grown at an enormous rate.» (Meara
1996:27). Ainda alguns anos depois do reparo de Meara, Susan Gass tem uma perspectiva
um pouco diferente: «it is perhaps misleading to think of the lexicon as being the ‘neglected
component’ because many areas of research impinge on questions of the lexicon.» (S Gass
1987:130).

10 «<Hardly any of the material I have read recently contains results which shock or surprise
the reader.» (Meara 1995, vol. 11:2) «...current research is making the same mistakes that
can be found in the earlier work on vocabulary acquisition.» (Meara 1996:36).

12



quanto as linguas em presenca (Meara 1996:32-34) 11. Num texto de 1997,
insiste em que, se observarmos, no seu conjunto, a investigacdo que tem
estado a ser feita durante os anos 90, concluiremos que ela nao difere
muito da que foi publicada durante os anos 80 (Meara 1997:110). Alguns
dos trabalhos partem do pressuposto, muitas vezes apresentado como
hipotese, que o sujeito, uma vez exposto a input escrito ou oral, aprendera
palavras. A investigacdo consiste em encontrar evidéncia que suporte esta
‘hipotese’. Com alguma ironia, comenta que as ditas ‘hipéteses de trabalho’
nao passam de expressdes do senso comum, e que estes investigadores
agem como jardineiros : péem sementes num vaso para confirmarem que
elas germinardo e se transformardo em flores (Meara 1997:113). E isso,
afirma, deve-se ao facto de se trabalhar, nesta area, sem modelos. Os
psicologos, diz, tém wuma longa tradicdo de pensar as questdes
psicolinguisticas enquadradas em modelos formais, no entanto, o mesmo
nao acontece entre os que trabalham em linguistica aplicada (Meara
1997:109) 12, Schmitt & McCarthy parecem ter uma opinido um pouco
diferente. Segundo estes, a falta de modelos néo seria a causa do atraso dos

estudos, mas a consequéncia:

In the case of vocabulary, however, we still have only a rudimentary
idea of how words are acquired, causing theoretical modelling to lag
behind. (Schmitt & McCarthy 1997:325)

Muitos trabalhos sobre vocabulario tém-se preocupado em investigar
qual o nimero de palavras de que dispde um falante, nativo ou nao, e com
a discussao das dicotomias passivo/activo e receptivo/produtivo 3. Uma
das técnicas mais seguidas para investigar o vocabulario receptivo usa
listas de palavras, calibradas em funcao de vocabularios fundamentais,

salpicadas de algumas pseudo-palavras. A tarefa consiste em o participante

11 Ard & Gass1987, por exemplo, um texto muito citado, relatam um estudo feito com um
grupo de 23 sujeitos: 5 arabes, 1 chinés, 1 farsi, 1 grego, 5 japoneses, 1 portugués e 9
espanhéis. E um dos trabalhos referidos em Meara 1996.

12 «The L2 research litterature contains lots of examples of what might be broadly described
as descriptive research on vocabulary acquisition, but very few examples of explanatory,
model-based research, which attempts to account for this learning.» (Meara 1997:109).

13 «..the crucial distinction between active and passive vocabulary might simply be that
active vocabulary items are connected to their parent lexicons by more than one type of
connection» (Meara 1997:119).

13



no estudo marcar ‘sim’ ou ‘néao’, conforme conhece ou nao cada uma delas.
Um ou outro estudo mais sofisticado pede ao sujeito que estabeleca
relacoes paradigmaticas e sintagmaticas com outras palavras. Ha também
uma linha de estudos de vocabulario produtivo que investiga a sua
extensdo em composicoes escritas. Esses estudos usam uma série de
medidas para a analise, tais como originalidade, riqueza, densidade,
sofisticagdo e variagdo lexical (cf. por exemplo, Linnarud 1975, Medeiros de
Carvalho 1991, Laufer & Nation 1995). Read refere a inadequacédo destes
testes como indicadores da dimensdo do 1éxico, especialmente no que
respeita as palavras mais frequentes, ja que estas podem ter um grande
numero de sentidos e de usos (Read 1997:315). Mas Read néo é o Unico a

criticar esta metodologia.

No ja distante ano de 1976, Richards chamou a atencéo para o facto
de aprender uma palavra ser muito mais do que aprender o seu significado
14 e foi o primeiro a fazer uma lista dos diferentes tipos de conhecimento de
que um falante de L2 tem de dispor para a usar como se fosse um falante
nativo 15. Antes de mais, é preciso reconhecé-la como tal e introduzi-la no
nosso léxico mental. E a maior ou menor dificuldade nesse reconhecimento
depende, entre outros factores, do canal. Nick Ellis faz notar que ha
diversos léxicos especializados para diferentes canais de input e de
output: para a compreensdo do discurso, para a leitura, para a producéo
oral e para a producéo escrita. Ou seja, a sua correcta introducéao no léxico
mental exige o seu estabelecimento numa série de sistemas de
representacdo, de que se destacam o fonolégico, o semantico, o conceptual e

o sintactico (Ellis 1996:93-4 e 1997:126).

A aquisicdo de vocabulario surge assim como uma actividade
cumulativa e nédo como uma questdo de tudo ou nada. Palavras
desconhecidas sao aquelas que nao fazem parte de nenhum dos sistemas

de representacdo, que nao tém qualquer conexao com o léxico do sujeito.

14 «...many people still believe that if you know a word’s meaning (even if it is only one of
several ), you know’ that word.» (Schmitt & McCarthy 1997:325).

15 Meara 1996 (texto disponibilizado na Internet) comenta que os oito critérios de Richards

1976 sao muito mais de caracter linguistico do que de caracter psicolinguistico ou
pedagobgico.

14



Palavras conhecidas sdo aquelas que tém conexdes, mas o numero destas
conexdes pode variar. Certas palavras tém poucas conexdes. O sujeito tem
delas um conhecimento pobre; outras tém muitas conexoes e, por isso, sdo
bem conhecidas (Meara 1997:118-9) 16. Aquilo que torna dificil a aquisicéo
do vocabulario é o facto de demorar tempo e exigir esforco estabelecer as
conexoes e, consequentemente, desenvolver um léxico bem organizado. Este
problema nao se poe quando o léxico a ser aprendido contém apenas uma

meia duzia de palavras (Meara 1996:34) 17.

Afigura-se conveniente reflectir aqui sobre o que se entende por
vocabulario e por 1éxico. Parece que, até ao momento, tenho usado ambos
os termos de forma aleatéria. Nao é bem assim. Hatch & Brown 1995
iniciam a obra Vocabulary, Semantics, and Language Teaching afirmando
que é costume comecar qualquer trabalho pela definicado do campo de
estudo. Lamentam, no entanto, que contrariamente ao que acontece com
outras areas de estudo, tais como a fonologia, a sintaxe ou a analise do
discurso, nao haja um termo que abranja a semantica, o léxico e o

vocabulario, e que cada um tenha a sua definicao:

The term semantics refers to the study of meaning and the
systematic ways those meanings are expressed in language. “The
term lexicon refers to the overall system of words forms and, when
we include morphology, the study of word formation in language. The
term is also used to refer to the way forms might be systematically
represented in the brain, that is, the mental lexicon.

The term vocabulary refers to a list or set of words for a particular
language or a list or set of words that individual speakers of a
language might use. (Hatch & Brown 1995:1) 18.

16 «Let us suggest [...] that an acquisition event consists of the building of a connection
between a newly encountered word, and a word that already exists in the learner’s lexicon.
This connection might be a link between the new L2 word and its L1 translation equivalent,
or it might be a link between the new L2 word and an already known L2 word.» (Meara
1997:118-9).

17 Ver, por exemplo, Yang 1997: aprendizagem de uma gramatica rudimentar — “keki” — e de
um léxico de 67 palavras. Ou Gerganov & Rangelova 1993. Trabalhos como este sdo feitos
porque «It is much easier to think of the lexicon as an unstructured list of words, rather
than as a complex, interlocking structure» (Meara 1996:38).

18 No Diciondrio de Termos Linguisticos (Xavier & Mateus, org.), pode ler-se: «<Em gramatica
generativa o termo [léxico] designa a componente da gramatica que contém a especificacéo
abstracta morfofonolégica de cada item lexical e os seus tracos sintacticos, incluindo os
tracos categoriais e os contextuais.» (fonte: Chomsky 1981) (DTL:1992, vol II:225).
Vocabulario: «Lista exaustiva das palavras de um corpus. O vocabulario distingue-se do
léxico que é entendido como o inventario de todas as lexias de um dado estado de lingua.
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Assim, léxico “ndo é uma outra palavra para vocabulario — é um
conceito muito mais rico e que nao tem sido explorado” (Lewis

1993/1996:193).

Meara (1993:293) afirma que, na area da L2, ha, de facto, uma
tendéncia para ver o léxico como uma lista ndo estruturada a que se vao
juntando mais palavras que vao sendo aprendidas. Mas, a medida que as
teorias linguisticas tém ido na direccdo de considerar o léxico como central
na construcdo da gramatica interna dos falantes, os estudos de L2 tém-se
desenvolvido, cada vez mais, sob este conceito rico’ de 1éxico 19. Uma linha
de investigacdo que pretende responder a este conceito de léxico tem-se
ocupado em observar quais os factores que afectam a aquisicdo de uma
palavra; ou seja, o que é que faz que seja mais facil ou dificil estabelecer as
conexodes correctas dentro de cada um dos sistemas. Sao investigados
certos factores de natureza mais formal, como a pronunciabilidade, a
ortografia, a extensdo, a morfologia, a semelhanca com outro ou outros
itens lexicais; ou de natureza seméantica: o facto de serem concretas ou
abstractas, o grau de especificidade, restricées de registo e idiomaticidade
(ver, entre outros, Ellis & Beaton 1993 e Laufer 1990 e 1997).

No ja referido trabalho publicado em 1997, Schmitt & Meara afirmam
que a investigacao nao tem explorado as inter-relacdes entre os varios tipos
de conhecimento e reivindicam estar a fazé-lo pela primeira vez. Concluem
que pelo menos os dois tipos de conhecimento investigados, associacao de
palavras e sufixos, estdo nao sé relacionados entre si, mas também com a
dimensao do léxico e com o nivel geral de conhecimento da lingua (Schmitt
& Meara 1997:31). Afirmam ainda que o facto de ter sido demonstrada a
inter-relacdo entre diferentes tipos de conhecimento de palavras abre um

novo campo de investigacdo: examinar como é que essas diferentes

(fonte Guilbert 1971) (DTL:1992, vol. 11:399-400). Levelt 1989: 6 define léxico mental como
“the store of information about the words in one’s language.»

19 Termo usado, por exemplo, em Scaramucci 1997; trabalho feito na Unicamp, mas sobre
falantes de PB a aprenderem Inglés.
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componentes que constituem o conhecimento se relacionam entre si de
modo a construir aquilo que sabemos sobre as palavras (Schmitt & Meara
1997:30) 20. O aspecto mais original deste estudo estd em estabelecer a
relacado entre nivel geral de conhecimento da lingua, dimensao do léxico e
tipos de conhecimento disponiveis para cada palavra. Esta em inter-
relacionar a dimensao do vocabulario com a profundidade do conhecimento
do léxico. Esta em relacionar quantidade e qualidade do conhecimento
lexical. E, segundo os autores, nunca nos podemos esquecer de que ha um
conjunto de competéncias que concorrem para o conhecimento total de uma
palavra, que «each individual acquisition event is small [...] this small
events add up to a rich vocabulary structure» (Meara 1997:119).

Por isso mesmo, advertem: a investigacado futura tem de desenvolver
métodos que permitam avaliar o conhecimento parcial das palavras, e,
provavelmente, usando para cada estudo tarefas produtivas e receptivas;
tem de observar grupos, mas ter também em consideracdo a variacéo
individual (Schmitt & Meara 1997:33) 21. Meara resume a sua proposta

numa frase:

Maybe it is time for some of us to stop being vocabulary acquisition
gardeners, and become applied linguistic microbiologists instead...
(Meara 1997:121).

0.3. Natureza e objectivos do estudo
Paul Meara é de opinido que tém sido feitas poucas tentativas para
avaliar como é que, globalmente, se desenvolve a estrutura do léxico de

L2, e como é que a dimensao do léxico afecta o modo como novas

20 «This study examines how two types of word knowledge, word associations and
grammatical suffix knowledge, change over time both receptively and productively. Ninety-
five secondary and postsecondary Japanese students were tested on three word associations
and inflectional and derivational suffixes for each of 20 verbs, once near the beginning of
their academic year and once near the end. The results showed their average vocabulary
gain was 330 words. The students showed rather poor knowledge of the allowable suffixes for
the verbs, especially the derivative suffixes. [....] Word association knowledge and suffix
knowledge were shown to correlate with each other and with total vocabulary size....»
(Resumo que introduz Schmitt & Meara 1997).

21 Porque «important information about individual behavior is often lost in groups analyses»
(Schmitt & Meara 1997:20), Meara propde a um grupo de investigadores que apresentem
trabalhos sobre aquisicdo individual e reune-os no vol. 11(2) da revista Second Language
Research.
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palavras sao aprendidas (Meara 1996:38). Ha, afirma, muito poucos
estudos que comparem falantes de diferentes L1 a aprenderem a mesma L2,
bem como de falantes da mesma L1 a aprenderem diferentes L2. Faltam
também, segundo ele, trabalhos sobre a aquisicdo do léxico por falantes

nativos de linguas nao indo-europeias (Meara 1996:37).

A investigacdao que me proponho desenvolver procura evitar alguns
dos aspectos criticados por Meara e atender a algumas das suas propostas.
Para isso, estudarei um corpus transversal constituido por composicoes
escritas, produzidas por sujeitos falantes de cinco diferentes L1, uma
das quais € nao indo-europeia, a aprender a mesma lingua, o Portugués
Europeu.

Este trabalho tem como objectivos centrais

(1) avaliar que vocabulario usa e que conhecimento manifesta sobre

ele, em material escrito, um grupo de aprendentes de portugués

lingua nado materna, em contexto de aprendizagem semi-formal,
depois de um minimo de 120 horas de ensino formal, durante um
periodo de mais ou menos 3 meses;

(2) apreciar quais os itens lexicais e quais as componentes e as

caracteristicas destes que mais resisténcia oferecem a aquisicao; e

(3) sugerir aplicacoes dos resultados do estudo ao ensino e a

producao de materiais.

O estudo pretende assim inter-relacionar conhecimento quantitativo,
ou seja, dimenséo do léxico, com profundidade desse mesmo conhecimento.
Para satisfazer esse objectivo, foi construida uma base de dados com o
vocabulario disponivel e com os diferentes tipos de desvios detectados no
léxico. Deste modo, combina-se, neste projecto, uma linha de investigacao
mais tradicional, a que se tem chamado aprendizagem de vocabulario,
com uma linha de investigacdo que tem vindo a ser desenvolvida mais
recentemente e que assume que a aquisicao e a construcao do léxico

mental é uma actividade complexa, ja que cada palavra tem uma série de
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propriedades que demoram tempo e esforco até estarem devidamente

estabelecidas 22.

Estuda-se material escrito e assume-se que o conhecimento de
palavras para esta modalidade envolve certas componentes especificas,
diferentes das do oral. Entre elas, destaca-se a ortografia. Assume-se, no
entanto, que o texto escrito pode fornecer alguma informacao sobre
aquisicao da fonologia e da fonética.

Estudam-se composicoes de que, no processo de seleccao, se
controlaram as tematicas, de modo que todos os sub-corpora apresentem
caracteristicas semelhantes. E para que os temas abordados fossem
suficientemente variados, procurou-se que cobrissem o mais possivel os
abordados nas entrevistas do Portugués Fundamental. Constituiu-se um
grupo de controle de falantes nativos de Portugués Europeu, de modo a
poder estabelecer comparacdes quanto a dimensdo e natureza do léxico,
nao s6 entre os diferentes grupos mas também em relacdo a falantes

nativos.

As L1 dos sujeitos envolvidas no estudo sdo o Espanhol e o Francés,
o Alemao e o Sueco, e o Chinés 23. Quase todos conhecem pelo menos mais
uma lingua, uma boa parte conhece mesmo duas e alguns trés ou mais.
Assume-se esse facto ja que esse é o perfil habitual dos estudantes de
Portugués Europeu L2. No entanto, foram excluidas da amostra todas as
composicoes de sujeitos com um bom conhecimento de outra ou outras
linguas romanicas (para além da sua L1). Pretende-se, deste modo, criar
um leque que vai de uma lingua muito proxima do Portugués, o Espanhol,

ao Chinés, lingua nao indo-europeia, com o objectivo de avaliar o papel dos

22 «...most often research carried out by applied linguists treats the lexicon as synonymous
with ‘vocabulary’ learning; in this way, the lexicon is often understood to mean ‘word list’.
Hence, research has focused on word lists, L2 acquirers’ knowledge of and ability to
remember words, and occasionally, issues related to the traditional notion of collocation, and
transfer of cognates [....] Such studies are extremely important and should be seen a
complement to the perspective [Linguistic theory, language acquisition, and the lexicon]
taken in this volume.» (Juffs 1996:1-2).

23 Uso o termo ‘Chinés’ porque o sub-corpus a que ele se refere é constituido por documentos
de falantes de Mandarim e de Cantonés. No entanto, estou consciente de que «the Chinese
dialectal complex is in many ways analogous to the Romance language family in Europe»
(Norman 1988:187), e de que o critério para considerar uma dada variedade linguistica como
lingua ou dialecto é de natureza socio-politica e ndo linguistica.

19



conhecimentos prévios no desenvolvimento do léxico e de inter-relacionar

dimensao e profundidade do conhecimento.

Nao se trata, no entanto, de um estudo contrastivo. Trata-se de,
pondo a tonica em factores intralexicais, avaliar quais as constantes no
processo de aprendizagem do Portugués Europeu L2. Ou seja, quais as
caracteristicas de certas palavras (formais ou semanticas) que fazem com
que umas sejam mais faceis e outras mais dificeis de aprender. Trata-se,
portanto, de um estudo cujos resultados, quando devidamente ponderados,
poderao eventualmente ser extensiveis a aprendentes de outras L1, ja que a

amostra é relativamente variada a este nivel.

Nos comentarios de Paul Meara, aquilo que, em geral, parece merecer
bastante a sua desaprovacao € o facto de muito do trabalho realizado, para
além da dificuldade que constitui compatibilizar os seus resultados, néo
reunir «a challenging combination of real-world constraints and rich
theory.» (Meara 1996:39). Creio que a metodologia escolhida para o estudo
que aqui apresento assegura a presenca das condicionantes impostas pelo
mundo real: € um estudo que

(1) se apoia num corpus equilibrado, produzido por falantes de

linguas diferentes, todos em situacdo semelhante de
aprendizagem semi-formal; e que

(2) pretende avaliar o desenvolvimento global do léxico nas suas

duas vertentes: no seu conjunto e palavra a palavra; €, assim, um
estudo original porque combina avaliacdo quantitativa com

avaliacao qualitativa.

Sera, por isso mesmo, um estudo de tipo microbiologista. E, como é sabido,
a ‘microbiologia’ (mas, sejamos justos, também a jardinagem...) € grande
consumidora de tempo e de paciéncia. Por isso, muitas células ficaram por
analisar, e muitas outras foram observadas ao microscépio, mas, por
diversas razdes, dessa observacido ndo se da conta aqui. O que pretendi,
fundamentalmente, foi estabelecer um quadro prévio em que os meus

trabalhos futuros se possam ir encaixando.
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0.4. Enquadramento tedérico

Tenho vindo a citar Paul Meara pelo que ele representa no contexto
dos estudos sobre aquisicdo do 1éxico por aprendentes de L2. No entanto,
ele ndo é o Unico a referir a ndo existéncia de modelos de aquisicdo, de
producédo e de compreensao de léxico, e até mesmo de modelos de aquisicéo
de L2, reconhecidos por um numero representativo de investigadores da
area quer da L2 quer da Psicolinguistica 24. Skehan (1998), por exemplo,
reviu recentemente trés dos mais reconhecidos modelos de aquisicao de L2
— ‘Universal Grammar’, ‘Multidimensional Model’ e ‘Analysis-Control’ 25 — e
concluiu que cada um dos modelos enfatiza s6 uma das trés componentes
que, segundo ele, devem ser tidas em consideracio num modelo de
aquisicdo de L2, respectivamente: representacdo, aprendizagem e
processamento (Skehan 1998:87). Para se chegar a construcéao desse
modelo, ou simplesmente para apoiar a investigacdo, sdo muitos os que
advogam a necessidade de combinar informacao de diferentes disciplinas.

As mais referidas sdo a Linguistica e a Psicologia:

Theories of acquisition can usefully draw on linguistic theories for
detailed descriptions of linguistic phenomena, but they can't, in
principle, use them as the sole source for predictions about
performance (Clark 1993:259).

Linguists have the edge on grammar, just as psychologists do on
learning, which is why I believe that the study of SLA should be a
collaborative enterprise (Ellis 1996:120).

Para outros, qualquer modelo pressupde também o recurso a
investigacdo em Neurobiologia. Jacobs & Schumann sao da opinido que os
investigadores de aquisicdo da linguagem devem comecar a incorporar a
realidade neurobiologica na sua percepcao dos processos de aquisicao e que
esta perspectiva os ajudara a encontrar uma estrutura para avaliacdo e
integracao das varias abordagens de aquisicao (Jacobs 1988:305; Jacobs &

Schumann 1992:295).

24 «There is as yet no integrated model of comprehension and production in L2.» (Green
1993:270).

25 Para ‘Universal Grammar’, ver White 1989; para ‘Multidimensional Model’, ver Pienemann

1984 e 1989 e Pienemann et alii 1988, e para ‘Analysis-Control’ ver Bialystok 1981 e 1990 e
ainda Hakuta 1994.
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Como é sabido, a Psicolinguistica é a ciéncia que se ocupa da
compreensao, da producao e da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
(Aitchison 1994/1987). No proprio nome esta implicita a colaboracao entre
Linguistica e Psicologia. Ao longo da sua histéria de 50 anos, a
proeminéncia de cada uma das areas tem variado. Durante os anos 60
(durante o chamado periodo linguistico), assumia-se que o estudo da
competéncia seria crucial para a compreenséo da performance. Deste modo,
porque a frase era considerada como a unidade basica, a gramatica
ocupava um lugar central nos estudos psicolinguisticos. Um enorme
interesse, durante os anos 70, pela aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem infantil, fez com que este periodo desse lugar a empresas mais
interdisciplinares. Bever (1970) e Slobin (1973), «talvez os melhores
representantes deste periodo — o periodo cognitivo» (Kess 1992:21),
rejeitavam a centralidade e a independéncia da gramatica, argumentando
que a linguagem é um de entre varios produtos resultantes de processos
cognitivos fundamentais que governam a aquisicdo de estruturas
linguisticas e que essas estruturas linguisticas ndo sdo aprendidas

independentemente de conceitos semanticos e de funcdes discursivas.

Entretanto, durante os anos 80, um outro paradigma entrou em jogo:
o paradigma computacional. A mente humana, tal como os computadores,
manipula simbolos e toma decisbes com base em inferéncias e em
informacao armazenada. Gracas a estes e outros desenvolvimentos, nao ha,
actualmente, uma ciéncia que prevaleca sobre a outra. Em vez disso, ha
uma forte actividade interdisciplinar com os investigadores muito atentos a
investigacdo desenvolvida em campos adjacentes. De qualquer modo,
alguns linguistas continuam a favorecer a hip6tese da modularidade da
linguagem, enquanto que, aos psicélogos, atrai mais a interaccdo da
linguagem com principios gerais de processamento da informacédo e de
aprendizagem. Mas, na verdade, os paradigmas generativo, cognitivo e
computacional sao todos paradigmas cognitivos na medida em que todos
tém o compromisso de estudar o conhecimento de que dispéem os seres
humanos no uso da linguagem. Assim, actualmente, a Psicolinguistica faz
parte de um muito vasto programa de investigacdo: a natureza do

conhecimento, a estrutura das representacoes mentais e a forma como
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estas sdo usadas nos processos mentais e nas tomadas de decisao (Kess
1992:26-29). A esta actividade interdisciplinar tem-se chamado Ciéncia
Cognitiva 26. Aitchison define Ciéncia Cognitiva como «um campo de
estudo que cobre areas do conhecimento relacionadas com a capacidade de
pensar e de falar, nomeadamente, a inteligéncia artificial, a linguistica, a
psicologia e a filosofia» (Aitchison 1992:29). Lakoff 1987 define-a e também

enuncia as suas principais questoes:

Cognitive science is a new field that brings together what is known
about the mind from many academic disciplines: psychology,
linguistics, anthropology, philosophy, and computer science. It seeks
detailed answers to such questions as: What is reason? How do we
make sense of our experience? What is a conceptual system and how
is it organized? Do all people use the same conceptual system? If so,
what is that system? If not, exactly what is there that is common to
the way all human beings think? The questions aren’t new, but some
recent answers are (Lakoff 1987:xi).

A investigacao em bilinguismo e em L2 pode certamente colaborar na

resposta a estas questoes.

No inicio dos anos 70, investigadores como Corder (1967, 1974),
Bailey, Madden e Krashen (Bailey & Madden & Krashen 1974) comecaram a
mostrar que as interlinguas sao sistemas organizados, ainda que
particularmente instaveis. Desde entdo, a investigacdo em L2 tem sido
considerada como podendo fornecer informacao til ndo s6 para aplicacédo
ao ensino mas também para o conhecimento da natureza da linguagem
humana 27. Trés grandes temas de debate tém ocupado os investigadores
desta area: (1) a existéncia ou nao de restricoes impostas pela idade a
aprendizagem de uma L2; (2) a questdo da representacdo das varias
linguas, Unica ou separadas, nos falantes bilingues ou multilingues. Mas o

que mais tem ocupado os investigadores, quer da L1 quer da L2, é aquilo a

26 «Psycholinguistics is normally taken to cover the questions of how humans understand,
produce and acquire speech. But it boundaries are somewhat fluid, and in recent years
psycholinguistics courses have tended to be supplemented by information about language
and the brain (technically neurolinguistics) and about speech disorders (clinical linguistics,
aphasiology). They have also been influenced by the new, interdisciplinary area of cognitive
science — an amalgam of linguistics, psychology, philosophy and artificial intelligence.»
(Aitchison 1992:7).

27 Embora Susan Gass chame repetidamente a atencdo para que as outras disciplinas

raramente tém em conta a investigacdo desenvolvida nesta area (Ver, entre muitos outros
textos da autora, Gass 1993).
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que Corder (1983/1992:24) chama ‘the question of the starting point’, ou
seja, (3) a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem consistem na
actualizacao de uma gramatica universal ou sdo principios cognitivos gerais

que determinam o modo como a linguagem é adquirida? 28

No que diz respeito ao terceiro tema em debate, de facto, até mesmo
os investigadores inicialmente com opg¢des mais claras quanto a uma ou
outra das posicoes tém vindo a revé-las e a fazer certas concessbdes a outra
parte. Em Leiria (1991:58-61) salientei este facto, exemplificando com o
LMC (‘Language Making Capacity’) de Slobin, por um lado, e com uma
afirmacao de Lydia White, que aqui repito, por outro: «as duas perspectivas
nao sao incompativeis: é provavel que alguns aspectos da aquisicdo sejam
explicados pela gramatica universal, outros por principios de
processamento, e outros ainda por nenhum destes» (White 1989:17) 29,
Mais recentemente, uma investigadora da mesma familia teérica, Juana

Liceras, diz que

cualquiera de las lenguas naturales se realiza como una estructura
cognitiva, resultado de la interaccion de los principios de la GU y el
medio. [...] La tradicion chomskiana mantiene no sélo que el lenguage
es modular sino que es auténomo, es decir, independiente de los otros
médulos cognitivos |[...] lo cual no quiere decir que esté aislado de los
otros méddulos cognitivos, peré si que tiene su proprio sistema de
funcionamento (Liceras 1997:300-1).

Mas, se sdo muitos os que admitem ou insistem em que a aquisicéo é
influenciada por factores cognitivos, sdo também muitos aqueles que nos
recordam que uma perspectiva exclusivamente psicolégica, por si s6, néo

pode explicar as restricoes linguisticas. Por isso, uma abordagem cognitiva

28 «A major controversy in language acquisition research (both first and second) is whether or
not acquisition can best be characterized by means of inateness. One view holds that a child
comes to the learning task with a Universal Grammar (UG) which allows him or her to
construct a grammar of a language on a basis of limited data. Another view maintains that
language acquisition is a form of social interaction.» (S Gass 1988:198).

29 «Even the strong argument for universal grammar reaches limits. The features of language
that are indeed universally realised across all known languages are relatively few. White
(1989) cautiously delineate what those are. The linguistic features that seem most controlled
by UG are those relating to syntax, although even here it seems that only a part of syntactic
structure is under UG control. Those aspects that appear to be outside UG are lexicon, and
possibly discourse and pragmatics.» (Bialystok 1994:557). Em Leiria 1991 fiz uma
introducdo as duas abordagens: a de tradicdo chomskiana e a funcional tipologica (Capitulo
2: 45-60).
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deve ser vista, ndo como competitiva, mas sim como complementar de uma

abordagem linguistica:

[A] cognitive psychological description of second language learning
provides, none the less, a partial account, and needs to be linked to
linguistic theories of second language acquisition. By, itself, for
example, the cognitive perspective cannot explain such linguistic
constraints as are implied in markedness theory or that may result
from linguistic universals (McLaughlin 1990:126).

Por outro lado, e como vimos, a aquisicdo de uma palavra envolve
componentes, pelo menos, de natureza fonologica, semantica e sintactica.
Como ¢ sabido, certas areas da investigacdo linguistica, como é o caso da
sintaxe ou da fonologia, tém-se desenvolvido preferencialmente no ambito
de teorias mais formais, enquanto outras, como é o caso da semantica, o
tém feito sobretudo no quadro de abordagens mais empiricas,
funcionalistas, tipolégicas ou cognitivas. A recomendacao “Be
collaborative!”, feita por varios investigadores da area da L2 (cf. Singleton
1999:276), pode traduzir-se em interdisciplinaridade, mas também, no
ambito da linguistica, na consideracdo de varias teorias. A abrangéncia do

léxico justifica plenamente seguir este caminho 3.

Na verdade, é hoje claro para muitos que a complexidade inerente a
aquisicdo de uma lingua, e muito em especial de uma L2, s6 podera vir a
ser explicada se combinarmos, com critério e sensatez, aquilo que a
investigacdo desenvolvida pelas varias disciplinas que se ocupam da
cognicdo humana pde a nossa disposicdo. A informacdo € muito rica e

abundante e, por vezes, contraditoria.

[Sensitive period for language learning, multilingual representation,
and the epistemological status of linguistic knowledge] share a central
role in the field of second language acquisition. Each is fundamental to
some of our most basic questions of second language learning and
use, and each has important practical consequences for language

30 Salvas as devidas proporgoes, e a titulo de exempo, Castilho 1995 assume a auséncia de
um quadro tedrico Uinico da Gramdtica do Portugués Falado: “Os grupos de trabalho de
Fonética e Fonologia, Morfologia e Sintaxe das Relacdes Gramaticais elegeram a percepcao
mais ‘formal’ das tarefas, enquanto que os grupos de trabalho de sintaxe de classes de
palavras e organizacdo textual-interactiva se mostraram mais ‘uncionalistas’.
Convencionou-se, naquele momento, que os diferentes capitulos da gramatica advertiriam o
leitor a respeito das diferentes opc¢oes tomadas.” (Castilho 1995:77). Segundo o autor, o facto
de terem partido de “abordagens intuitivas” permitiu-lhes “operar com critérios originarios de
uma literatura variada.” (Castilho 1995:80).
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policy and pedagogy. Although important research and theorising
have developed in recent years in all three of these areas, the choice
between competing perspectives seems no more clear than
before. In fact, as the arguments become more convincing and the
evidence more documented, the competing positions become more
entangled (Bialystok 1994:567-8).

Segundo a autora, em qualquer dos casos dos temas em debate, o
que se afigura como correcto nao é tomar posicao a favor de uma ou outra
das teses mas sim «encontrar as condi¢cdes sob as quais cada um dos

pontos de vista fornece a interpretacdo correcta» (Bialystok 1994:552).

0.5. Organizacdo

Assim, esta obra é constituida por duas partes. Na Parte I, Léxico,
bilinguismo, aquisicdo e ensino de L2, apresenta-se, organizada em quatro
capitulos, uma revisao da literatura considerada como relevante para a
investigacdo em aquisicao de léxico em L2. No capitulo 1, Léxico, faz-se
uma breve referéncia ao papel dinamizador desempenhado pela linguistica
computacional e pelos estudos de corpora nos estudos de 1éxico, e revé-se,
de modo muito sucinto, investigacdo oriunda de varias abordagens da
linguistica teérica (generativa, funcional e cognitiva). No capitulo 2, Léxico e
bilinguismo, assume-se um conceito abrangente de bilinguismo, considera-
se o léxico mental como o elo central no processamento e na producéo, e
caracteriza-se o léxico mental de falantes bilingues. No capitulo 3, Léxico e
aquisicdo de L2, da-se uma panoramica breve da investigacdo realizada, e
procura mostrar-se como, a semelhanca de outras areas da Ciéncia
Cognitiva, ela tem vindo progressivamente a centrar-se mais no léxico. No
capitulo 4, Léxico e ensino de L2, faz-se uma viagem rapida por teorias e
metodologias de ensino para avaliar qual o lugar que o vocabulario / 1éxico
tem tido na sala de aula, e quais as propostas que tém sido feitas quanto ao
papel do ensino no processo de aprendizagem.

A Parte II, Léxico, aquisi¢cdo e ensino de PE L2, que constitui o estudo
propriamente dito, estd organizada em trés capitulos. No capitulo 5,
Recolha e tratamento de dados de aquisicdo de PE L2, informa-se sobre as
caracteristicas da populacdo e da amostra que constitui o corpus, e sobre a
transcricdo, organizacdo, etiquetagem e tratamento informatico dos

documentos que conduziram a criacdo da base de dados. No capitulo 6,
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Vocabuldrio disponivel e léxico deficitdrio, tendo presente que a aquisicao e,
consequentemente, a construcdo do Iléxico mental é uma actividade
cumulativa, distingue-se vocabulario disponivel de Iléxico deficitario.
Apresentam-se resultados que informam sobre a dimensao do vocabulario e
sobre o numero e natureza dos desvios de cada grupo. Analisam-se as
diferentes estratégias usadas para compensar o vocabulario indisponivel; e,
no vocabulario disponivel, identificam-se e comentam-se certos desvios em
aspectos formais e em propriedades do léxico. No caso dos aspectos
formais, presta-se especial atencdo as pistas que a escrita pode fornecer
sobre o processo de aquisicdo do sistema fonolégico; e, no que respeita os
desvios em propriedades do 1éxico, apresentam-se resultados que se
comentam brevemente no caso dos nomes, adjectivos, verbos de alta
frequéncia, preposicoes, e em outras categorias. O capitulo termina com o
paragrafo O léxico para além do léxico em que se acentua a abrangéncia e a
centralidade do 1éxico na aquisicdo e na producao. No capitulo 7, Léxico e
ensino de PE L2, fazem-se algumas sugestdes para a investigacao e para o
ensino do portugués L2 e defende-se que a abordagem cognitiva, apoiada
em dados de corpora (de falantes nativos e ndo nativos) que guiem uma
abordagem preferencialmente lexical, deve servir de respaldo ao ensino, a

avaliacao da aprendizagem, e a producdo de materiais de L2.
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Capitulo 1
Léxico

1.1. Introducdo

Why is it that the element of language which the native
speaker feels that he knows best is the one about which
linguists say the least? To the untutored person, speaking is putting
words together, writing is a matter of correct word-spelling and word-
spacing, translating is getting words to match words, meaning is a
question of word definitions, and linguistic change is merely the
addition or loss or corruption of words. Is the reason why the average
individual embraces the word but the linguist shuns it, a single coin
with two sides? (Bolinger 1963:113).

A preocupacao de Bolinger com as palavras 3!, ao colocar-se na dupla
posicao de linguista e de falante comum, parece ser o despertar de uma
atitude em relacao ao léxico diferente daquela que, até meados dos anos 60,
dominava os estudos. E verdade que um conjunto de actividades
metalinguisticas tém feito do 1éxico um objecto central: € o caso da Filosofia
da Linguagem, da Psicologia, da Psicologia Cognitiva, da Antropologia, da
Sociologia da Expressdo e da Comunicacao e, claro, da Linguistica Teérica,
da Lexicologia e da Lexicografia (Rey 1991), mas, por todas, nomeadamente
pela Linguistica, o léxico foi, durante muito tempo, encarado como uma

entidade vasta e imprecisa, estruturado segundo leis mal conhecidas e

31 «...one would look in vain for a simple definition of the word concept» (Singleton 1999:10).
1) “What we call ‘words’ in one language may be units of a different kind from the ‘words’ of
another language” (Lyons 1968:206); 2) o conceito de palavra pode ser abordado do ponto de
vista: ortografico: “a continous string of characters uninterrupted by a space”(Nelson 1997),
mas a palavra ndao é um produto da literacia...; fonético: “any segment of a sentence
bounded by successive points at which pausing is possible” (Lyons 1968:206), mas este
critério de pausa potencial ndo pode ser considerado como uma definicdo tedrica...;
semantico: “the minimum meaningful unit of language” mas “there are single units of
meaning which are conveyed by more than one word...” (Carter 1987:5); grammatical:
“seems to be least problematic [...] The grammatical approach uses the criteria of ‘positional
mobility’ and ‘internal stability’ — which essentially goes back to Bloomfield’s (1933) definition
of the word as a ‘minimal free form’, mas entdo artigos e preposi¢coes nao seriam verdadeiras
palavras...” (Lyons 1968:206). Para esta discusséao ver, entre outros, Singleton 1999:9-14.
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diferentes segundo o ponto de vista. Para documentar alguns desses pontos
de vista, aparecem transcritas, em trabalhos mais recentes, afirmacodes

como estas:

The lexicon is really an appendix of the grammar, a list of basic
irregularities (Bloomfield 1933).

Regular variations are not matters for the lexicon, which should
contain only idiosyncratic items (Chomsky & Halle 1968:12).

The lexical items of a language can indeed be presented as a mere list
(Kempson 1977).

If conceived of as the set of listemes, the lexicon is incredibly boring by
its very nature. It contains objects of the single specifiable types
(Words, VPs, morphemes, perhaps intonational patterns, and so on),
and those objects that it does contain are there because they fail to
conform to interesting laws. The lexicon is like a prison — it contains
only the lawless, and the only thing that its inmates have in common
is lawlessness (Sciullo & Williams 1987:3).

Mas a posicao em relacdo ao léxico tem vindo a mudar em todas as
disciplinas que por ele se interessam. A prova-lo esta o recente comentario

de Alan Juffs sobre a ultima dessas afirmacoes:

The lexicon may be a jail for the lawless, but even jails have rules
(Juffs 1996:79).

Esta nao é uma opinido isolada. Na verdade, o estatuto do 1éxico e o
interesse pelo seu estudo tém vindo a mudar, muito em especial nos anos
90, na Linguistica, mas também na Psicolinguistica e em varias areas da
Linguistica Aplicada, nomeadamente na Lexicologia. E, & medida que os
estudos tém avancado, tem sido reconhecido ao léxico um papel cada vez
mais central na construcdo da gramatica interna do falante de qualquer
lingua natural. Esta centralidade deve-se sobretudo ao facto de a
Linguistica, a partir de Chomsky 1965, vir progressivamente a considerar o
léxico como uma componente cada vez mais abrangente de propriedades e

funcoes, até ha algum tempo atribuidas em particular a sintaxe.

[Rlecent developments in principles and parameters grammar have
tended to push the parameters away from the syntax towards the
lexicon. Chomsky’s succinct 1989 position was that ‘there is only one
human language apart from the lexicon, and language acquisition is in
essence a matter of determining lexical idiosyncrasies’ (Chomsky
1989) [...] Perhaps parameters only belong to the lexicon (Cook 1994:
498-9).
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De facto, nos ultimos anos, grande parte das teorias tém atribuido ao
léxico uma posicao central na teoria linguistica. O 1éxico deixou de ser um
apéndice da gramatica para se converter numa das componentes
preferenciais da descricdo linguistica. Um dos motores desta mudanca de
atitude tem sido a Linguistica Computacional e a sua necessidade de

responder adequadamente a questdes como estas:

Should we have confidence even in the assumption that discrete units
of text, such as words, can be reliably associated with units of
meaning? (Sinclair 1991: 3).

[HJow to provide, fully and adequately, the systems with the lexical
knowledge they need to operate with the proper degree of efficiency
[?]. The answer, to which the community is converging today, is to
extract the lexicon from texts themselves (Boguraev & Pustejovsky
1996:3).

Gracas a possibilidade de armazenar grande quantidade de textos em
computador tratados em programas de concordancias 32, a resposta
encontrada para a segunda questao, isto é, a extraccado de léxico de textos,
teve, segundo Sinclair (1991), uma consequéncia inesperada. Na construcéo
de discurso, operamos com recurso a dois principios: o principio da livre
escolha (open-choice) e o principio idiomdtico (idiom). Operando em exclusivo
com o principio da livre escolha, ndo produziriamos textos normais porque,
frequentemente, as palavras parecem ser escolhidas aos pares ou em
grupos. Sao esses grupos, essas combinatérias (collocations) 33, que se
apresentam com bastante frequéncia, que ilustram o principio idiomatico.
Por isso, «a model of language which divides grammar and lexis, and which
uses the grammar to provide a string of lexical choice points, is a secondary
model» (Sinclair 1991:110-115). O impacto desta concluséao foi significativo

nas varias teorias linguisticas, e permitiu assumir que

It is thus perfectly legitimate to describe language both in terms of the
system we use and our use of this system. (Kennedy 1998:270).

32 «A concordance is a collection of occurrences of a word-form, each in its own textual
environment.» (Sinclair 1991:32).

33 «Combinatéria é uma sequéncia de palavras arbitraria e recorrente» (Benson 1990). Pode
apresentar diferentes graus de coesdo: grupos cristalizados (como expressoes idiomaticas),
grupos semi-cristalizados, e coocorrentes privilegiados (que podem ser de dois tipos:
combinatérias lexicais e combinatorias gramaticais; nestas, um elemento lexical dominante
coocorre com elementos gramaticais, como € o caso das regéncias) (Pereira 1994).
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Este modo de olhar a relacdo entre o 1éxico e a gramatica, ainda que,
por vezes, traduzindo-se em posicoes mais moderadas, tem tido um forte
impacto tanto na Lexicografia e nos estudos de analise de corpora 34 como
na linguistica computacional e na linguistica teérica. E, como tem
acontecido frequentemente, a linguistica teérica, muito mais do que os
estudos de psicolinguistica, embora muitas vezes com consideravel atraso,
tem tido uma forte influéncia nas teorias de L2. Por isso, se essa influéncia
ainda néao se fez sentir de forma evidente no que respeita a pratica da sala
de aula, ela ja se faz sentir no ambito da investigacdo e das propostas para
o ensino. O melhor exemplo disso € a Abordagem Lexical (Nattinger &

DeCarrico 1992 e Lewis 1993) ao partir do pressuposto que

Language consists of grammaticalised lexis, not lexicalised grammar
(Lewis 1993/1996:vi).

Podemos dizer que esta progressiva mudanca de posicao, que trouxe
consequéncias inevitaveis quanto a definicdo do ambito do 1éxico e da sua
relacdo com a sintaxe, com a semantica, com a morfologia e até com a
pragmatica, se deu em trés linhas de investigacdo dentro da linguistica — as
abordagens generativista, funcional e cognitivista — e no dialogo que
estas tém mantido com a linguistica computacional, com os estudos de
corpora e com outras disciplinas que se ocupam da linguagem humana
enquanto actividade cognitiva. Nas paginas que se seguem, procurarei
mostrar, de forma muito sintética, e tendo presente a perspectiva da sua
aplicacdo nos estudos de L2, como a investigacao linguistica centrada no
léxico tem vindo a evoluir, e como cada uma das abordagens desenvolveu
investigacdo que pode ser aplicada com muito proveito nos estudos de

aquisicao de L2.

1.2. A abordagem generativa
E hoje reconhecido por todos que foi Chomsky quem, em 1965,

colocou a aquisicdo da linguagem no centro do debate linguistico.

34 O grupo de trabalho do Corpus de Referéncia do Portugués Europeu, do Centro de
Linguistica da Universidade de Lisboa, coordenado por M. Fernanda Bacelar do Nascimento,
tem desenvolvido investigacdo nesta perspectiva. Ver, entre outros, Pereira 1994, Nascimento
& Goncalves 1995, Nascimento & Pereira 1995 e Neto 1995. Ver também Biderman 1995,
Silva 1994 e Iriarte Sanroman 1996.
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«Enquadrando-se claramente no ‘paradigma cognitivo’, as varias teorias
surgidas no ambito da Gramatica Generativa tém potenciado pesquisas
interdisciplinares com outras ciéncias, como a Psicologia Cognitiva, a
Inteligéncia Artificial, a Psicolinguistica, a Neurolinguistica, sobre os
mecanismos da aquisicdo, do funcionamento e do uso do conhecimento
humano.» (Brito 1999:49). E de todos sabido que a Sintaxe sempre teve um
lugar de destaque no ambito da Gramatica Generativa. Brito 1998 sintetiza
assim o modo como, no quadro da Gramatica Generativa, se tém

perspectivado as relagcdes entre a Sintaxe e a Semantica Lexical:

[Plodemos dizer que se encontram ai duas fases distintas; uma em
que o programa ndo estava preparado para articular o Léxico e a
Sintaxe (o modelo das Syntactic Structures e em grande medida
também o modelo dos Aspects); outra fase, a partir dos anos 70, em
que essa relagdo é explicitamente assumida, embora em moldes
diversos (Brito 1998:417).

Se em Aspects of Theory of Syntax (Chomsky 1965) ainda se mantém
a autonomia da Sintaxe 35, proposta em Syntactic Structures (Chomsky
1957), o modelo de gramatica «tem ja alguns mecanismos capazes de dar
conta de restricoes de seleccdo entre palavras que compdem as construcoes
linguisticas» (Brito 1998:380). E essa a primeira fase.

Esses mecanismos apoiam-se na analise de tracos semanticos,
desenvolvida no ambito da Teoria Standard, sobretudo por Katz (Katz &
Fodor 1963, Katz 1972 e 1977). Esta analise é importante na medida em
que tenta estabelecer uma teoria semantica integrada nas teorias da sintaxe
e da fonologia. Ela considera que o significado de cada palavra resulta de
um conjunto de tracos e que esse conjunto é diferente para cada palavra; e
que a gramaticalidade ou ndo de uma frase decorre de o item lexical em
causa respeitar ou ndo os tracos de subcategorizacdo 36. E necessario,
portanto, criar um conjunto de restricoes de seleccdo que permita predizer

as potencialidades de qualquer palavra em todos os contextos. Mas, esta

35 O Principio da Autonomia da Sintaxe impde que as regras fonolégicas e morfologicas
devem fazer referéncia a informacdo proporcionada pelas regras sintacticas, mas nao o
contrario. Ou seja, a gramaticalidade de uma frase deve ser garantida pela componente
central da teoria, a sintaxe, sem ter de atender a informacéo fornecida pelas componentes
periféricas. (cf. Martin Arista 1999:17).

36 «The correctness of this model [Chomsky 1965] is argued by Katz 1981 - even though

Chomsky and other syntacticians have abandoned it, because of it perceived inadequacies,
for a syntax which Katz’s semantic theory cannot use.»(Allan 1992:397).

35



anadlise, a analise componencial, que tem as suas origens em Trubetskoy e
na Escola Linguistica de Praga, postula que certos tracos semanticos tém
consequéncias na gramatica e outros ndo. Marcadores semanticos sao os
tracos que tém consequéncias na gramatica de certas linguas (por exemplo,
<+/- contavel> , <+/- humano> , <+/- animado>). Mas ha marcadores
semanticos que nao tém consequéncias a nivel da gramatica (sdo os
‘distinguishers’, como por exemplo, <liquido-sélido>, <rigido-flexivel>). A
estes, a linguistica tem prestado menos atencéo, embora sejam igualmente
importantes para os semanticistas e para os professores de lingua. De facto,
os investigadores em aquisicdo da linguagem tém constatado que a analise
de tracos semanticos é util para a compreensdo da aquisicao de sinénimos
e anténimos. Seria possivel usar indiferentemente sinénimos se todos os
tracos fossem os mesmos, no entanto, falantes nativos seleccionam um ou
outro para uma circunstancia particular, o que mostra que ha pelo menos
um traco que distingue os dois termos. Membros positivos (alto, feliz,
bom...) sdo geralmente mais faceis do que os negativos correspondentes (cf.
Hatch & Brown 1995:16). Um dos aspectos mais controversos desta teoria
consiste em alguns componencialistas defenderem que as componentes
semanticas basicas sdo universais (cf. Singleton 1999:34). Mas ha muitos
outros que tém suscitado discussdo e que levaram ao seu abandono: (1) a
dificuldade em estabelecer o que tem ou ndo consequéncias a nivel da
gramatica, (2) o que é realmente necessario indicar na descricao, sem cair
na redundancia; (3) como encontrar termos suficientemente abstractos para
nomear os tracos; (4) como interpretar os sentidos metaféricos; e, em
particular, (5) como enfrentar a questdo de muitos tracos serem escalas e
nao dicotomias (Hatch & Brown 1995:28-9).

Esta metodologia de analise foi estendida a descricdo de campos
semanticos. A analise de campos semanticos usa os tracos semanticos para
por em evidéncia a relacdo entre diferentes itens lexicais dentro de um
mesmo campo semantico. Do ponto de vista da L2, esta analise é de grande
utilidade, na medida em que o facto de se partir de uma lista permite ao
aprendente comparar, intra e interlinguisticamente, analisar e seleccionar

um ou outro termo dentro do campo. No entanto, ndo parece muito provavel
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que faca uma analise decomposicional ao escolher um dos itens 37. Mas
pode ser de grande utilidade para o professor fazer notar distin¢des entre
palavras.

Como reaccdo a Chomsky 1965, Gruber 1965 e Fillmore 1968
propdem que a entrada lexical deve contemplar tracos sintacticos e relacoes
semanticas ou tematicas, tais como: agente, instrumento, objectivo e tema
(Brito 1998:381). Jackendoff 1972 e Lakoff 1971, na linha destes, e no
ambito da Semantica Generativa, abandonam a teoria componencial,
defendem que a Semantica tem um papel central e tentam integra-la na
teoria sintactica. Jackendoff 1972 defende que a entrada lexical deve conter
tracos sintacticos e relacoes tematicas e propde que a projeccdo em
Sintaxe nado pode violar a  ‘Hierarquia Temdtica’: agente;
locativo/origem/objectivo; tema (Brito 1998:384-5). Lakoff 1971, por seu
lado, defende que a estrutura lexical e a estrutura sintactica tém
subjacentes estruturas de primitivos semanticos universais (Brito
1998:382-3). Na investigacao que desenvolve para a definicdo desses
primitivos, ndo segue a analise componencial, mas, de certo modo como
Jackendoff porque também recorre a relacao entre a linguagem e outras
actividades cognitivas, sugere que a categorizacdo é essencialmente uma
questdo de experiéncia e de imaginacdo humanas e que mudar o nosso
conceito de uma categoria nao significa exclusivamente uma mudanca na
nossa mente, mas também na nossa visdo do mundo (Lakoff 1987:8). E, em
1983, também Jackendoff afirma que o desenvolvimento lexical ndo pode
ser descrito exclusivamente como a aprendizagem de um conjunto de
regras. HaA um nivel de representacdo linguistico distinto da estrutura
sintactica: o nivel conceptual, que é constituido por um inventario de
primitivos semanticos (tais como: EVENTO, ESTADO, COISAS, PROPRIEDADES,
LUGARES, QUANTIDADES) e por regras de combinacao (regras de boa formacéao

semantica) (cf. Brito 1998:394). O pressuposto de base é que ha um nivel de

37 A abordagem cognitiva reconhece a analise componencial como «um instrumento
heuristico indispensavel numa primeira fase da descricdo semantica»; o que ela rejeita é «a
tese de que a significacdo de um item lexical pode ser definida sob a forma de um conjunto
de tracos semanticos, sendo cada um deles ‘necessario’ para definir essa significacao e todos
juntos ‘suficientes’ para a delimitar de outra, e o principio consequente da autonomia desse
nivel ‘semantico’ relativamente a outros dados qualificados de enciclopédicos» (Silva
1999:74).
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representacdo mental em que informacao linguistica, sensorial e motora sao
compativeis e sujeitas a mesma estrutura conceptual. Estudos de percepcéo
visual mostraram que aquilo que percebemos com os nossos olhos é o
resultado da interaccdo entre input fornecido pelo meio envolvente e um
conjunto de principios mentais activos que estruturam esse input.
Jackendoff 1983 propde que o significado das palavras esta organizado
segundo principios semelhantes aos que operam no dominio da percepcgao.
Ou seja, a expressao linguistica resulta de entidades mentais que sao
projectadas no nosso conhecimento, e ndo da projeccéo directa dos objectos
do mundo real. Esta abordagem evita muitos dos problemas que a analise
componencial pde, nomeadamente permite a vaguidade (fuzziness) e a
alteracao (revisability) do sentido 38. A informacao lexical pode ser encarada
como estruturada pela interaccdo de trés condicoes: necessidade,
centralidade e tipicidade. E as palavras «can differ widely in which kinds of
conditions are most proeminent» (Jackendoff 1983:121). Apoia assim a
organizacdo do léxico num sistema de «preference rule». A informacao
dentro de uma entrada lexical esta organizada em funcédo desses trés
principios, que interagem entre si, com diferente importancia relativa
conforme a palavra 39.

O principal contributo para este progressivo reconhecimento da
importancia da representacdo lexical veio, como se pode ver, de
semanticistas a trabalharem no quadro generativista, e resulta do debate
quanto ao modo como os aspectos semanticos do léxico determinam a
forma sintactica. E se, em Remarks on Nominalization (1970), Chomsky
comeca a dar mais peso a informacao lexical, é em Lectures on Government
and Binding (1981) 40 que a nocao de papel tematico € integrada na teoria e
que a articulacédo entre o Léxico e a Sintaxe é assegurada pelo ‘Principio de

Projeccao’

38 Para ilustrar a sua proposta de vaguidade, Jackendoff 1983 usa o exemplo classico de
Labov 1978 chdvena/ tigela.

39 Para uma aplicacdo de Jackendoff 1983 a L2 ver Spolsky 1989, Conditions for Second
Language Learning. Apresentacdo muito sucinta de Spolsky 1989 pode ser encontrada em
Leiria 1991:38-43.

40 Como € sabido, Chomsky dira mais tarde que «‘Government-Binding (GB) Theory’ [is] a

misleading term that should be abandoned» (cf. Chomsky 1989:70, n. 1) e propde a
designacao: Gramatica de Principios e de Parametros.
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As representacées de cada nivel sintdctico (i.e. FL, Estrutura-P e
Estrutura-S) sdo projectadas a partir do Léxico, respeitando as
propriedades de subcategorizacdo dos itens lexicais (Chomsky
1981:29)

Ou seja, o falante sabe ndo s6 como se diz uma palavra e o que ela
significa mas também o seu comportamento sintactico, tendo a sintaxe de
respeitar as caracteristicas de cada item lexical. O ‘Principio de Projeccao’,
juntamente com os outros principios que o modelo de gramatica prevé, sdo
a estrutura basica da faculdade da linguagem. A Gramatica Universal (GU)
consiste num sistema de principios comuns a todas as gramaticas e de
parametros com valores diferentes consoante as linguas. Chomsky dira

mais tarde,

If this approach is correct [...] a language is not, then, a system of
rules, but a set of specifications for parameters in an invariant system
of principles of universal grammar (UG); and traditional grammatical
constructions are perhaps best regarded as taxonomic epiphenomena,
collections of structures with properties resulting from the interaction
of fixed principles with parameters set on one or another way. There
remains a derivative sense in which a language is a ‘rule system’ of a
kind; namely, the rules of L are the principles of UG parametrized for L
(Chomsky 1989:43).

Adquirir uma lingua particular consiste em fixar valores para todos
esses parametros e em adquirir entradas lexicais e as suas propriedades, a
partir dos dados disponiveis; consiste em ir construindo um léxico mental.
E assim que, a partir dos anos 80, se estabelece um dialogo ainda mais
estreito entre a teoria da gramatica e a aquisicdo de L1 e de L2, no ambito
da Gramatica Generativa, mas também com a Psicolinguistica e a
Neurolinguistica. Desde entdo, tém sido desenvolvidas, neste quadro,
diversas teorias que fazem diferentes propostas quanto as fronteiras e a
articulacdo entre o Léxico e a Sintaxe. Todas elas (Teoria de Regéncia e
Ligacdo, Programa Minimalista, Gramatica Lexical Funcional, GPSP) tém
em comum o facto de abandonarem a ideia da autonomia absoluta da
Sintaxe, e de considerarem que, pelo menos em parte, a estrutura da frase

depende da semantica dos predicadores (Brito 1999:49). De modo que

Uma das propostas actualmente mais fortes é a de que as
entradas lexicais deverdo conter dois tipos de informagées: a
‘representacgdo lexical sintdctica’, ‘estrutura de predicado-argumentos’
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ou ‘estrutura argumental’ e a ‘estrutura lexical conceptual ou
semdntica’ (Brito 1999:33).

Esta posicao, que resulta, muito em especial, do desenvolvimento das
teorias da Semantica Lexical, vé o significado dos verbos (porque, de facto, é
sobretudo do verbo que estas teorias se ocupam) como “uma estrutura
multidimensional” (Brito 1998:417). Algumas delas (Grimshaw 1990,
Pustejovsky 1991, Tenny 1994, Erteschik-Shir & Rappoport 1995) propdem
que a dimensao aspectual dos itens lexicais, e a sua articulacdo com a
estrutura argumental, deve ser tida em consideracdo. Para Pustejovsky
1991, por exemplo, é possivel propor um numero limitado de mecanismos
generativos que construam as expressdes semanticas. Segundo este autor,
uma das preocupacdes centrais de uma teoria de Semantica Lexical é o
papel do aspecto e dos tipos de ‘eventos’ (neles, inclui os estados). A
descricdo semantica deve incluir a interpretacdo aspectual de cada item
lexical, do sintagma e da frase 4. A ‘estrutura de evento’ deve articular as
propriedades aspectuais de cada item, o papel dos advérbios, o papel da
estrutura argumental e a articulacdo do Léxico com a Sintaxe (Brito
1998:400) 42.

A chegada a posicoes como esta, que véem o aspecto como um
fenémeno de natureza composicional e que tém em consideracdo outros
constituintes da frase, também nao €, com certeza, alheia a experiéncia de
Pustejovsky e de outros investigadores no campo da Linguistica
Computacional, enquanto ciéncia aplicada. A colaboracao que tem existido
entre linguistas tedricos e os investigadores em Inteligéncia Artificial tem

tido a grande vantagem de permitir aos primeiros testarem as suas teorias

41 Em Leiria 1991:100, apoiei-me em Moens & Steedman 1988 e em Timbarlake 1982. Este
tipologista vé a estrutura semantica de um evento como “o resultado de um certo ntimero
de niveis encaixados uns nos outros” (‘nested levels’). Distingue dois macroniveis: o lexical e
o proposicional.. Do lexical, fazem parte: a base (a semantica inerente a base lexical); o verbo
(a base + certas operacdes semanticas; por exemplo, a marcacdo do inicio da acg¢do ou a
estativizacdo); o predicado (o verbo + os seus argumentos sintacticos, incluindo o sujeito e os
complementos). Do proposicional, a proposicdo (o predicado + a sua posicdo no espaco
temporal e modal) e a narrativa (a proposicao + a sua relacdo com outros eventos).

42 Até 1990, trabalhos sobre o aspecto, no ambito da GG, ndo eram muitos e ndo estavam
suficientemente divulgados. Em Brito 1998, podemos encontrar em “Relacédo 1éxico-sintaxe”
um bom guia para este tema; Grimshaw 1990 afirmava: “a estrutura argumental e a
dimensao aspectual dos itens lexicais devem estar representados no léxico”; em Pustejovsky
1991 1é-se: “uma das preocupacoes centrais de uma teoria de semantica lexical é o papel do
aspecto e dos tipos de evento; uma descricdo semantica deve incluir a interpretacao
aspectual de cada item lexical, do sintagma e da frase».
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de modo a tornarem-nas operacionais. Nesse sentido, € ela também
largamente responsavel pelos recentes desenvolvimentos que tém
aproximado a Sintaxe do Léxico no quadro generativo 43. O Programa
Minimalista (Chomsky 1995) minimiza os mecanismos gramaticais; vé a
gramatica das linguas como um sistema computacional que articula o
Léxico e niveis de interface (a interface articulatéria-perceptual e a
conceptual-intencional); e propde que esses dois niveis de interface séo
concebidos como “instrucdes” para os sistemas de “performance”, os
sistemas de uso da lingua (Brito 1999:41). Uma entrada lexical contém
informacao fonolégica e semantica, e os tracos de seleccao categorial séo
derivados das propriedades semanticas, nomeadamente, dos papéis
tematicos (Brito 1998:393-4).

Assim, nesta segunda fase, embora ndo haja «consenso quanto ao
modo como o significado lexical determina a forma sintactica, é comum a
todos os modelos referidos a ideia de que o significado lexical determina

(parcialmente) a Sintaxe» (Brito 1998:418) 44. Ou seja,

In all mainstream generative theories (the Principles and Parameters
approach, Lexical Functional Grammar, and Generalized Phrase
Structure Grammar) the lexicon is of central importance, since they all
assume that ‘clause structure is largely predictable from the
semantics of predicates (Juffs 1996: 5)

Mas,
... a ‘dissidéncia’ representada pela Semantica Generativa anunciava
de facto mudancas profundas. Enquanto Chomsky partiria, nos anos
70, para a edificagcdo da Teoria Standard Alargada e , nos anos 80,
para a Teoria da Regéncia e da Ligagdo, os subscritores da Semantica
Generativa ajudariam a construir o que é hoje conhecido pela
Gramatica ou Linguistica Cognitiva (Brito 1998:384).

Mas nao sé. As propostas de Chomsky, influentes e dinamizadoras,
para além de proporcionarem o debate interno, e criarem cisdes, também

influenciaram abordagens (e foram influenciadas por elas) que se regem por

43 «Many, if not most, theories used in computational linguistics today assume some degree
of functionality in language, with corresponding structures at the syntactic and semantic
levels. This assumption is so pervasive that it can be difficult to separate the syntactic and
semantic descriptions» (Waterman 1996:147).

44 Mas nenhuma teoria da GG aceita, como acontece com as teorias cognitivistas, de que
falaremos em seguida, a dependéncia da Sintaxe em relacdo a Semantica. Brito 1999:47
apresenta alguns argumentos contra esta posicdo de dependéncia da Sintaxe em relacdo a
Semantica.
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principios teéricos e metodologicos distintos. E o caso da abordagem

funcional.

1.3. A abordagem funcional

Durante o século XX, o termo ‘uncional’ foi usado para qualificar
praticas metalinguisticas diversas. Usaram-no os membros do Circulo
Linguistico de Praga, Hjelmslev e os seus seguidores, a Société
Internationale de Linguistique Fonctionelle, e, mais recentemente, linguistas,
como Simon Dik, influenciados por teorias, pelo menos a partida,
generativistas (Martinet, 1995:290).

Consequentemente, e como seria de esperar, ha muitas diferencas
entre as varias abordagens que se dizem ‘uncionais’ ou ‘funcionalistas’. No
entanto, todas assumem que a linguagem € uma actividade cognitiva e
social. A investigacao funcional tem como objectivo clarificar a relacao entre
forma e funcado, e determinar a natureza das funcdes que influenciam a
estrutura gramatical. O facto de assumirem que a gramatica de uma lingua
é regulada por consideracdées comunicativas e cognitivas tem como
consequéncia pratica imediata ndo terem como objectivo a construcédo de
modelos formais (cf. Thompson 1992, vol. 2:37) 45.

Simon Dik 1968, na linha de Fillmore, critica aquilo que considera
serem alguns pontos fracos da primeira fase de Chomsky, nomeadamente a
autonomia da Sintaxe, pois considera que alguns fenémenos gramaticais
requerem explicacoes semanticas. Dez anos depois, Dik 1978 propde um
novo modelo linguistico, a que chamou Functional Grammar. Nesse modelo,
estavam ja definidas as trés grandes linhas que iriam guiar as posteriores
investigacdes nesse mesmo quadro: a exclusdo da componente
transformacional, a definicdo de um tunico nivel de representacdo e a
negacao da autonomia da sintaxe. A partir de entdo, a Gramatica Funcional
tem-se desenvolvido no sentido de validar os critérios pragmaticos,
psicologicos e tipolégicos definidos em Dik 1989. Martin Arista define-a

assim:

45 «...‘functionalists’ have not been involved in constructing formal models of grammar. Thus,
some approaches to grammar with the term ‘functional’ in their labels are actually formal
models, and not share the assumptions just outlined» (Thompson 1992, vol 2: 37).
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... la Gramdtica Funcional (GF) de Dik (1989, 1997b) es una teoria
lingtiistica de base léxica en la que las relaciones de tipo semdntico,
sintdctico y pragmdtico sustentan un conjunto de condiciones de
gramaticalidad que garantizan la validez comunicativa de las
expresiones lingtiisticas de las lenguas naturales. Dicho de otro modo,
los marcos predicativos de la teoria son el punto de partida de la
expansién que da lugar a los enunciados (Martin Arista 1999:172).

Na sequéncia dos trabalhos de Dik, tém surgido varias teorias
funcionais. Martin Arista identifica como teoria funcional qualquer uma que
cumpra os seguintes critérios: (1) tem em conta que o fim ultimo da
linguagem humana é a interaccdo social por meio da comunicacdo; (2)
presta especial atencao as funcdes sintacticas, semanticas e pragmaticas e,
acima de tudo, as relacboes entre elas; e (3) assume a separacdo entre o
léxico e a gramatica (Martin Arista 1999:14-15) 46,

Assim, e apesar de reconhecer grandes diferencas entre elas, Martin
Arista considera como gramaticas funcionais, na tradicdo do funcionalismo
norte-americano, a Role and Reference Grammar de Foley e Van Valin 1980
e os trabalhos de Givon no ambito da gramdtica funcional tipolégica (entre
outros, 1979 e 1985); e, na tradicdo do funcionalismo europeu, a Gramdtica
Sistémica de Halliday (1985) e a Gramdtica Funcional de Simon Dik (1978 e
1989). Todas elas assentam no pressuposto de que, a partir da informacéao
contida no léxico, é possivel predizer o comportamento sintactico dos
predicados.

No modelo da Gramadatica Funcional, o ponto de partida para a analise
de uma expressao linguistica é a construcao da predicacao nuclear. Para a
construcao das predicacdes nucleares de uma lingua, é preciso dispor de
um conjunto de termos e de predicados dessa lingua. A essa informacao da-
se o nome de Fundo e compode-se de (1) um Iléxico, que contém os

predicados (categorias lexicais) e termos (categorias sintacticas) basicos, ou

46 Pela aplicacdo do segundo critério, e apesar do nome, o autor ndo considera a Gramdtica
Funcional Lexical de Bresnan como uma teoria funcional, ja que € um modelo sintacticista,
no qual «el componente semantico-pragmatico es mas bien periférico»; mas, atendendo a
este mesmo critério, considera como tal a Role and Reference Grammar [Foley e Van Valin
1980, 1984]. Pela aplicacdo do terceiro critério, e «<aunque las propuestas de la Linguistica
Cognitiva son, en muchos aspectos, compatibles con las del funcionalismo, no se he tenido
en cuenta los modelos cognitivos por su tendencia a identificar la gramatica con el 1éxico».
Pelo contrario, a Gramdtica Funcional Tipolégica € considerada como funcional porque
«aunque aboga por una progresiva disolucion de la sintaxis en la semantica y en la
pragmatica cumpre el segundo criterio, es decir, la consideracion del texto desde la triple
perspectiva sintactica, semantica y pragmatica y de la relaciéon entre las funciones que se
reconecen en estos ambitos.» (Martin Arista 1999:14-5).
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seja, os que nado sdo derivados por meio de regras sincronicamente
produtivas, (2) um conjunto de regras de formacdo de predicados que geram
os predicados derivados; e (3) um conjunto de regras de termos que
produzem os termos derivados (Mairal Us6én 1999:45). Sendo assim, na
descricdo das entradas lexicais ndo se especifica informacéo
morfossintactica redundante (como, segundo Dik, acontecia nos primeiros
modelos de Chomsky). Essa informacdo pode predizer-se a partir da
informacdo armazenada no 1léxico.

Do sistema de notacdo semantica que da conta das propriedades
combinatérias e do significado de cada uma das pecas lexicais que
constituem o léxico, fazem parte: (1) a categoria sintactica (N, V, A, ADV,
etc.); (2) a valéncia quantitativa, que especifica o nimero de argumentos
subcategorizados por um determinado predicado; (3) a valéncia qualitativa,
que especifica a funcao semantica dos argumentos do estado de coisas
estabelecido pela predicacéo; e (4) as restricdes de seleccdo, que especificam
a natureza dos argumentos que podem aparecer na posicdo de sujeito e de
complemento. Alguns modelos incluem também na entrada lexical (5) uma
representacdo do significado de cada um dos predicados (Mairal Usén
1999:46-65).

As regras de formacgdo de predicados, que sdo outra das componentes
do Fundo, ocupam-se do léxico derivado. Essas regras podem actuar sobre
qualquer um dos parametros inscritos no léxico. Dos efeitos da aplicacao
dessas regras, pode resultar, por exemplo, uma reducdo ou uma extensao
da valéncia quantitativa, uma mudanca da funcdo semantica dos
argumentos do predicado, ou uma mudanca nas restricdes de seleccdo do
predicado. Assim sendo, ndo ha no modelo um mecanismo que trate de
forma auténoma os fenémenos morfolégicos. Dois tipos de regras, de
expressao e de formacao de predicados, ddo conta, respectivamente, dos
processos flexionais e dos derivacionais. Deste modo, as formacodes
derivacionais sédo tratadas do mesmo modo que fenémenos como a

causativizacao perifrastica ou a incoativizacao (Mairal Us6n 1999:66) 7.

47 No que respeita os modelos generativistas, tanto para a Lexical Functional Grammar como
para a Teoria da Regéncia e Ligacdo, o Programa Minimalista e a Teoria da Optimidade, &
comum a consciéncia da importancia da morfologia flexional. Mas ndo ha convergéncia
quanto ao nivel a que certas propriedades morfolégicas devem ser tratadas. Uns tendem a
vé-las operando no Léxico, outros na Sintaxe, e outros na Forma Légica. (Brito 1999:48).
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Muito resumidamente, sao estes, segundo Mairal Usén (1999),
alguns dos aspectos comuns mais relevantes dos modelos funcionais. Para
0 mesmo autor, a componente léxico deve, no entanto, ser enriquecida, ja
que os actuais parametros nao sdo tado exaustivos que déem conta do
conhecimento lexical de um falante (Mairal Usén 1999:67). Por isso, faz
varias sugestdoes para o seu enriquecimento. Destaco duas, de natureza
diferente: o recurso a linguistica de corpora e uma descricao onomasiologica
do léxico de modo a agrupar os predicados em classes ou dominios
semanticos.

Para exemplificar como pode ser enriquecido o léxico com descricdo
onomasiologica “8, apresenta o Modelo Lexemdtico Funcional (MLF)
desenvolvido por Martin Mingorance em variadissimos trabalhos (por
exemplo, 1984, 1987, 1995). Um dos primeiros objectivos deste modelo foi
propor uma organizacdo onomasiolégica em que os lexemas aparecessem
classificados em dominios e subdominios, o que permite, por um lado,
relacionar semantica e sintaxe, e por outro, criar uma interface entre a
estrutura linguistica e a conceptual (Mairal Us6én 1999:70). Uma entrada
lexical é encarada como um discurso em que confluem factores linguisticos,
textuais, culturais e antropolégicos. O 1léxico é representado com todas as
suas propriedades sintacticas, morfologicas, semanticas e pragmaticas.
Obtém-se assim uma base de dados que da conta das relacoes
sintagmaticas e paradigmaticas dos lexemas e que, ao contrario de um
dicionario, reflecte o0 modo como organizamos o nosso léxico mental (Cf.
Aitchison 1987) 49. Essa base de dados, ou seja, o estabelecimento da
arquitectura semantica de uma lingua, implica trés tipos de analise: (1) a
estruturacdo de cada dominio lexical em subdominios; (2) o

estabelecimento de hierarquias de significado e analise dos parametros

48 ONOMASIOLOGIA: estudo do significado que consiste em partir de uma nocao (ou de um
conceito) e procurar o (ou os) signo(s) linguistico(s) que dado conta dessa mesma nocao.
SEMASIOLOGIA: metodologia de caracter semantico que parte do signo para analisar aquilo
que ele designa.

49 O modelo adopta uma versao enriquecida da Lexematica de Coseriu e integra-a no léxico
da GF de Dik (Cf. Dik 1978 e Coseriu 1981) (ver Mairal Us6n 1999:73).
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semanticos de cada subdominio; e (3) o estabelecimento dos parametros

sintactico-semanticos (Mairal Usén 1999:78) 50,

1. Tener algo (poseer)
1.1. Tener algo en las manos [coger!]
1.2. Llegar a tener algo [obtener]
1.2.1. Obtener dinero [ganar, extorsionar]
1.2.2. Obtener algo mediante dinero [comprar, adquirir]
1.3. Llegar a tener un nimero de personas o cosas juntas [reunir]
1.4. Llegar a tener algo en las manos [coger2]
1.4.1. Coger algo con violencia [capturar]
POSSESION 1.4.1.1. Capturar a alguien [apresar]
(tener) 1.4.1.2. Capturar un animal [cazar]
1.5. Volver a tener algo [recuperar]
1.6. Seguir teniendo algo [mantenerl]
1.7. Tener algo dentro [contener]
1.8. No tener algo [carecer]
1.9. Dejar de tener algo [perder]
2. Hacer que alguien o algo tenga [dar] ... ... oo voesvois eiis et et e e

3. Hacer que alguien tenga una COSA..... ... eeees weves cvve et e eee sven cvee ves

Mairal Uso6n exemplifica as suas ideias com a arquitectura do
dominio lexical de POSSE, que reproduzo parcialmente. Apresentei aqui
este desenvolvimento da teoria pelo interesse que pode vir a ter para os
investigadores de L2, jA que nao s6 parece reflectir certos aspectos da
organizacdo cognitivo-conceptual do 1léxico como permite a comparacio
entre duas ou mais linguas. E, nesse sentido, ela apresenta uma forte
inspiracao tanto da abordagem cognitiva como do funcionalismo tipolégico

de Givon.

50 O MLF distingue os seguintes dominios semanticos: percepcao fisica, percepcao mental,
actos de fala, existéncia, posse, mudanca, sentimento, accdo e movimento (cf. Mairal Us6n
1999:78).
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1.3.1. A abordagem funcional tipolégica

A abordagem funcional tipolégica 51, iniciada por Humbolt em 1836 e
retomada por Greenberg em 1966, tem sido uma das perspectivas mais
dinamicas dentro da abordagem funcional. Por ter como objectivo nao so6
estabelecer tipologias linguisticas mas também encontrar universais, tem
sido designada por ‘universais e tipologia’. E, pelo seu caracter
comparativista, € a que mais tem influenciado os estudos de L2. Destacam-
se, por isso, da sua fase mais recente, os trabalhos de Bybee 1985, Comrie
1976 e 1981, Dahl 1985, Dixon 1977, Givén 1979 e 1984, Halliday 1985, e
Talmy 198552.

Talmy Givon 1979 contribuiu de forma decisiva para a reflexdo sobre
os fenémenos de lexicalizacao e de gramaticalizacao 53, ao assumir que
sincronia e diacronia nao séo realidades estanques e ao relaciona-las com a
aquisicao e uso da linguagem:

[Ljanguage — within the minds of speakers, rather than as some
abstract system of langue - is always in the middle of change in
lexicon/ meaning, syntax, morphology and phonology. Language as a
cognitive map is thus not only a system of coding knowledge, but
perhaps primarily a system of re-coding, modifying and re-structuring

existing knowledge and integrating into it newly-acquired knowledge
(Givon 1982:112).

Givon 1985 propde que todas as construcoes sintacticas complexas

surgem ontogenética, diacronica e, com certeza, também filogeneticamente

51 Segundo Croft 1990, o termo tipologia é usado com diferentes valores, o que conduz
muitas vezes a alguma confusdo quanto ao seu conteudo. (1) Taxinomia ou classificacao;
este conduz a um sentido (2) classificacdo tipolégica das linguas em funcdo da sua
morfologia; este introduz (3) a tipologia propriamente dita: o estudo de caracteristicas que
sdo encontradas por comparacdo linguistica (cf. Greenberg 1966 e universais implicacionais
unidireccionais).

2 Em Leiria 1991 (capitulo 2) reflecti sobre o apoio teérico que esta abordagem, combinada
com os universais de processamento (Slobin 1973 a 1990), tem fornecido aos estudos de L2.
Discuti também a relacdo entre universais linguisticos e universais cognitivos; ou seja, entre a
teoria de Givon e o método interlinguistico desenvolvido por Slobin (1973 e 1985), Peters
(1985) e outros.

53 «Grammaticalization is the process by which full lexical items become grammatical
morphemes» (Croft 1990: 230). Ver também, em 1.4 Abordagem Cognitiva, a definicdo de
Silva 1996:14. «The most important functional grammaticalization process is called
desemanticization by Heine and Reh. This is the process by which lexical meanings shift to
the meanings of grammatical items. [...] The term °‘desemanticization’ implies that the
process involves a loss of meaning.» (Croft 1990: 236).
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como resultado da sintactizacdo de construcdes paratacticas do modo
pragmatico. Este, apesar de, do ponto de vista do seu processamento, ser
mais lento, tem, sobre o modo sintactico, a vantagem de ser mais
transparente; o modo sintactico, em contrapartida, é mais rapido, mas
exibe uma menor e mais complexa correlacdo entre coédigo e mensagem.
Todas as linguas conhecidas tém, afirma Givén, os dois extremos, para
além de uma série de modos intermédios. As criancas adquirem primeiro o
modo pragmatico e vao-no gradualmente sintactizando; os adultos dispoem
de um leque de modos, ancorados no modo pragmatico, que usam
apropriadamente segundo as condicdes (Givon 1985:1018). Abre assim
espaco para o estudo e andlise sistematica dos pidgins, dos crioulos e de
gramaticas intermédias, porque, se a nivel sintactico as linguas divergem
enormemente, a nivel do seu modo pragmatico elas evidenciam espantosas
semelhancas (Givon 1979:107).

A componente psicolinguistica desta teoria, como veremos no
Capitulo 3, defende que a crianca, para desenvolver o seu conhecimento
linguistico, usa principios de atencdo e de armazenamento, no sentido de
extrair e segmentar pequenas parcelas — chunks — do input disponivel (cf.
Slobin 1973, 1985; Peters 1985). Esses processos de extraccdo e
segmentacdo obedecem a principios de natureza linguistica e
psicolinguistica, tais como frequéncia, saliéncia, relevancia e marcacdo.

Seguindo Givén 1979, Bybee 1985 defende, na sua obra Morphology,
que a relacdo entre forma e funcdo ndo é completamente arbitraria e nao
estabelece uma linha de fronteira entre 1éxico, morfologia e sintaxe. Em vez
disso, propdée um continuum linguistico que vai da expressao lexical a

sintactica e fa-lo depender de saliéncia cognitiva e cultural:

A meaning element is relevant to another meaning if the semantic
content of the first directly affects or modifies the semantic content of
the second. If two meaning elements are, by their content, highly
relevant to one another, then it is predicted that they may have lexical
or inflectional expression, but if they are irrelevant to one another,
then their combination will be restricted to syntactic expression. [...]
Relevance depends on cognitive and cultural salience: no matter
to what extent an entity, event or quality is decomposable into
semantic features, if it is perceived as discrete from surrounding
entities, events or qualities, it can have a lexical item applied to it. So
two semantic elements are highly relevant to one another if the result
of their combination names something that has high cultural or
cognitive salience. If cognition shapes both language and culture,
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and cultural and linguistic variation is patterned and
constrained by cognition, then we would expect lexicalization
batterns to differ across languages, but in a principled and
batterned way (Bybee 1985:13).

Faz assim depender as linguas, as suas gramaticas e os seus padroes
de lexicalizacado de aspectos pragmaticos, culturais e cognitivos. 54 Ou seja,
a variacao intralinguistica e a interlinguistica tém uma motivacao funcional
e estao relacionadas com processos individuais e colectivos.

Também Talmy, que centra a sua investigacdo no verbo, observa que
as linguas sado comparaveis quanto a informacdo que veiculam, mas que
elas diferem bastante quanto ao modo como o fazem (Talmy 1985:57). Em
conformidade, assume que € possivel identificar separadamente elementos
no dominio do significado (tais como ‘Motion’, Path’, ‘Figure’, ‘Ground’,
‘Manner’ e ‘Cause’) e elementos da estrutura de superficie (tais como ‘verb’,
‘adposition’, ‘subordinate clause’ e ‘satellite’). E também ele, como Bybee,
assume que o modo como as linguas o fazem é regido pelo conceito de
saliéncia (Talmy 1985:122). Ou seja, enquanto que, numa dada lingua, uma
componente do significado, devido ao tipo de representacao linguistica, é
posta em destaque, noutra lingua pode ser-lhe prestada menos atencao.
Assim, os padroes de lexicalizacao caracteristicos 55 variam consoante
as linguas de modo consistente e regular em cada uma delas ou dentro
de um grupo tipologico. Esses padroes dependem dos elementos de
significado que se fundem (‘conflate’) 56 numa mesma raiz verbal ou
que sao confiados a outros elementos da estrutura de superficie.

Dentro da classificacdo de Talmy, destacam-se os verbos de

movimento 57. Segundo o autor, o Chinés 58 e todas as linguas indo-

54 «[T]he relevance of the meaning of the affix to the stem determines the degree of fusion
between affix and stem. Further, the relevance of the morphological notion to the stem
determines how cognitively distinguishable or discrete the resulting concept is.» (Bybee
1985:208).

55 «Here, ‘characteristic’ means that: (i) It is colloquial in style, rather than literary, stilted,
etc. (ii) It is frequent in occurrence in speech, rather than only occasional. (iii) It is pervasive
rather than limited, that is, a wide range of semantic notions are expressed in this type»
(Talmy 1985:62).

56 «One terminological note: we will refer to the meaning-in-form relation with three terms.
They are ‘lexicalization’ from McCawley (e.g. 1968); ‘incorporation’ as used by Gruber (1965);
and ‘conflation’, a term that was coined for the purpose by the author (Talmy 1972) and that
has now gained general currency. These terms have different emphases and connotations
[...] but all refer to the representation of meanings in surface forms» (Talmy 1985:60).

57 Batoréo 2000 apresenta detalhadamente a teoria de Talmy.
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europeias, excepto as linguas romanicas, seguem o mesmo padrdo. Assim,
enquanto o Inglés, que Talmy considera como o exemplo perfeito do
primeiro grupo, pode codificar, «with its particular verb-conflation pattern
and its multiple satellite capability», numa mesma frase quatro
componentes (‘Motion’, ‘Path’, ‘Manner’ e ‘Cause’), o Espanhol, exemplo
perfeito do segundo grupo, «with its different verb-conflation pattern and
almost no productive satellites, can background only one of the four English
components, using its main verb for the purpose; any other expressed
component is forced into the foreground in a gerundive or prepositional

phrase.» Talmy ilustra com os seguintes exemplos:

(1) The man ran back down into the cellar
(2a)  El hombre corri6 al sétano

(2b)  EIl hombre volvié al s6tano corriendo
(2¢) El hombre bajé al sétano corriendo
(2d)  EIl hombre entré al s6tano corriendo

De facto, o Inglés consegue codificar, numa frase coloquial e
frequente, informacédo que o Espanhol, tal como o Portugués, para respeitar
os mesmos critérios de aceitabilidade, tem que omitir, confiar a inferéncia
ou a outros momentos do discurso (Talmy 1985:122-123).

Segundo Ake Viberg (1993:373) que, no ambito da tipologia
linguistica, tem desenvolvido um projecto lexicolégico contrastivo
(Contrastive Lexicology Project) 59, este diferente padrao de lexicalizacdo dos
verbos protagonizado pelas linguas romanicas representa, provavelmente, a
mais abrangente divisdo tipologica entre as linguas da Europa e tem,
certamente, reflexos notorios ao nivel da aquisicdo. O objectivo do seu
projecto consiste em estudar a organizacdo e aquisicdo do léxico basico
numa perspectiva interlinguistica (mas também cognitiva). As referéncias
tedricas do seu trabalho sobre a estrutura lexical sdo a analise dos campos
semanticos, a marcacao tipologica e as hierarquias de lexicalizacao.
Assume, seguindo Miller e Johnson-Laird 1976, que um campo semantico

se organiza em torno de um conceito nuclear (core concept).

58 Para opinido ligeiramente diferente quanto a ‘conflation’ em Chinés, ver Juffs 1996.

59 Ver também Viberg 1984, 1986, 1993 b, e 1993c.
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A partir de estudos de frequéncia em onze linguas da Europa 69,
concluiu que uma caracteristica tipologica dessas linguas, ao contrario de
outros grupos que tém uma classe de adjectivos e de advérbios muito
reduzida, consiste em cada uma das classes abertas (N, V, ADJ, ADV) ter
um conjunto de caracteristicas proprias que a individualiza e de ser
composta por um grande numero de membros. Concluiu também que um
pequeno numero de campos semanticos cobre a maior parte das palavras
mais frequentes de cada uma das classes gramaticais. E concluiu ainda
que, além disso, ha muitas semelhancas entre essas linguas quanto ao
significado basico dos membros mais frequentes de cada um desses
campos. Muitos desses significados sédo tipologicamente ndo marcados e
ocupam lugares cimeiros nas hierarquias universais de lexicalizacédo (Viberg
1993a:341-2).

Viberg concentra-se também nos verbos. Dentro de cada campo
semantico, é possivel, afirma, isolar um ou alguns sentidos que lexicalizam
como verbos nucleares num certo numero de linguas. Define verbos
nucleares como os tipologicamente menos marcados dentro do
respectivo campo semantico (Viberg 1993a:347); por exemplo, ‘go’ para o
campo ‘movimento’, ‘give’ e ‘take’ para ‘posse’, ‘see’ para ‘percepcdo’ e ‘say’
para ‘comunicacdo verbal’ 61. Os verbos nucleares combinam algumas
caracteristicas ndo marcadas, tais como: alta frequéncia, prototipicidade
sintactica, e dominio semantico em hierarquias de polissemia 62. Termos
tipologicamente ndo marcados, como é o caso dos verbos nucleares,
constituem um subconjunto das palavras basicas de qualquer lingua. Se a
estes verbos nucleares acrescentarmos algum ou alguns outros especificos
duma lingua (ou do grupo de linguas a que ela pertence) teremos os verbos
basicos dessa lingua. Assim, Viberg propdée um conjunto de 13 verbos
basicos nas 11 linguas analisadas. Desses, 9 verbos reflectem tendéncias

universais, sdo os verbos nucleares (go, give, make, say, see, know, want,

60 As 11 linguas sao: Inglés, Alemao e Sueco; Francés, Espanhol, Italiano e Romeno; Russo,
Polaco; Finlandés e Hungaro.

61 Usa verbos ingleses porque «many of the most basic characteristics of English lexical
structure are typical of European language in general»(Viberg 1993:341).

62 «Verbs in general, and especially the most frequent verbs, tend to belong to the most
polysemous elements in a language.» (Viberg 1993 a: 349)
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come, take), a que acrescenta outros 4 verbos basicos: 3 especificos da area
europeia (be, can, must) e um especifico de sub-areas (have) 63.

Os verbos nucleares de Viberg podem ser equiparados a entrada
lexical de um dominio de Martin Migorance de que falamos antes. Assim,
enquanto que a perspectiva deste privilegia, a partida, a representacéo
paradigmatica do léxico, a de Viberg privilegia a representacao
sintagmatica.

Como veremos no Capitulo 3, muitos investigadores tém reconhecido
a tipologia linguistica e ao conceito de marcacao potencialidades para a
formulacao de hipoteses sobre a aquisicdo de L2. Se cruzarmos estas duas
perspectivas, sem esquecermos a abordagem de Talmy para os padroes de
lexicalizacao dos verbos, obteremos um quadro interessante para abordar
estudos de léxico por falantes de L2 em dois possiveis estadios de aquisicao:
as abordagens de Viberg e de Talmy num primeiro estadio, até ser atingido
um nivel basico de competéncia e de correccdo morfossintactica; e um
segundo estadio, com a proposta de Martin Mingorance, em que haveria
uma expansdo do léxico e uma aplicacdo das estruturas prototipicas. E este
seria um dos caminhos possiveis para que a reconhecida centralidade do
léxico contribuisse para um avanco significativo dos conhecimentos sobre

sequéncias de aquisicao em L2 64,

1.4. A abordagem cognitiva

Qualquer uma das duas abordagens consideradas até ao momento
tem uma perspectiva cognitiva, na medida em que ambas se ocupam da
faculdade da linguagem enquanto atributo humano. No entanto, ha um
grupo de investigadores que, nos ultimos vinte anos, tem desenvolvido uma

abordagem para a qual tem reivindicado a designacdo de Linguistica

63 «The most frequent verb in practically all European languages is the copula BE, which
clearly is such an areal-specific characteristic. [....] The second most frequent verb in a large
group of languages in the centre of Europe is HAVE. But actually, this verb is completely
missing from the Celtic languages at the western fringe of Europe and from languages to the
east such as Finno-Ugrian languages. As is well known, relatively few languages outside
Europe have developed an equivalent which makes the presence or absense of HAVE in a
large group of European languages an important sub-areal characteristic.» (Viberg
1993:348-9). Odlin 1989:76 exemplifica com o Irlandés. A traducdo mais aproximada de I
have money é Td airgead agam | Is money at me.

64 Ver, em Meara (1993:293-4), relacdo entre dimensao e estrutura interna do léxico; entre
‘plateaux’ e reestruturacao do léxico. Ver também, a seguir, Goldberg 1995.
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Cognitiva 65. Augusto Soares da Silva (1999:11) diz que Gibbs responde
assim a questdo ‘What’ s cognitive about cognitive linguistics?’:
Cognitive linguistics is especially deserving of the term cognitive not
solely because of its commitment to incorporating a wide range of data
from other cognitive disciplines, but because it (a) actively seeks
correspondences between conceptual thought, bodily experience, and

linguistic structure, and (b) because it seeks to discover the actual
contents of human cognition (Gibbs 1996:49).

A Linguistica Cognitiva representa, em alguns aspectos, uma linha
de continuidade e, em outros aspectos, uma ruptura em relacdo a certas
propostas de outras abordagens e modelos linguisticos. Ela integra muita
da investigacao realizada pela tipologia funcional, mas insurge-se contra o
modelo chomskiano, no sentido em que o conhecimento linguistico néo
pode ser considerado isoladamente, sem ter em conta as outras
capacidades cognitivas. E o facto de a linguagem ser um dominio que faz
parte da cognicdo humana, e estar relacionada com outros dominios
cognitivos, aconselha investigacdo interdisciplinar. Por isso, ela insere-se no
quadro da Ciéncia Cognitiva, na medida em que abarca conhecimentos de
varias areas, de que se destacam a Filosofia, a Psicologia Cognitiva, a
Neurociéncia, a Inteligéncia Artificial, a Antropologia, e, claro, a Linguistica.
Ana Maria Brito (1998:384) afirmava antes que «os subscritores da
Semantica Generativa ajudariam a construir o que é hoje conhecido pela
Gramatica ou Linguistica Cognitiva». Isto significa que, enquanto no ambito
da Teoria Standard, Katz 1963 e 1975 desenvolve uma teoria semantica
baseada na ideia da composicionalidade do significado, como vimos, a
Semantica Generativa, pela mao, entre outros, de Jackendoff e de Lakoff,
passa a atribuir a semantica, e ndo a sintaxe, o papel central. Para a
Semantica Generativa, a sintaxe nao é arbitraria, mas motivada pela
semantica. E nesta linha de pensamento que se desenvolve a Semantica
Cognitiva.

Vimos que Lakoff 1971 sugere que a categorizacdo é essencialmente

uma questao de experiéncia e de imaginacao humanas e que mudar o nosso

65 «Mas ha uma diferenca essencial: A Gramatica Gerativa interessa-se pelo conhecimento
da linguagem (tomando-a, portanto, ndo como meio, mas como objecto da relacdo
epistemolégica) e procura saber como é esse conhecimento é adquirido, ao passo que a
Linguistica Cognitiva interessa-se pelo conhecimento através da linguagem e procura saber
como € que a linguagem contribui para o conhecimento do mundo.» (Silva 1999:12, nota 4).
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conceito de uma categoria nao significa exclusivamente uma mudanc¢a na
nossa mente, mas também na nossa visdo do mundo (Lakoff 1987:8). Esta
filosofia tem por detras a teoria do protoétipo de Eleanora Rosch (1973,
1975, 1978). Esta estabelece que em geral qualquer categoria tem um
membro mais ‘tipico’, um exemplar ‘ideal’ (Aitchison 1994:55), com um
conjunto ideal de caracteristicas, em relacdo ao qual todos os candidatos a
serem incluidos na mesma categoria sdo comparados. Por exemplo, oliveira
é mais prototipico da categoria drvore do que palmeira. E assim para um
portugués, mas, para um africano, talvez seja o contrario. Isto significa que
a categorizacdo, mesmo de entidades concretas, pode depender da saliéncia
cultural 6. Podemos entdo considerar que alguns modelos mentais podem
ser (relativamente) universais enquanto que outros sdo culturalmente
especificos ¢7. Sendo assim, para os cognitivistas ndo ha lugar para a
distincdo, como propdoem os estruturalistas e os generativistas, entre
conhecimento semantico, enquanto conhecimento linguistico associado as
formas linguisticas, e conhecimento enciclopédico resultante da experiéncia
individual, social e cultural do falante.

Mas a maior parte das categorias nao sdo de objectos, mas de
entidades abstractas (Lakoff 1987:6). Entidades abstractas envolvem
conceitos mais complexos. Ou seja, as categorias organizam-se radialmente
a volta de membros centrais de uma categoria, ou membros prototipicos,
que cumprem um maximo de propriedades associadas a essa categoria ©8.
As categorias mais complexas sao originadas a partir das mais simples:
padroes metaféricos e metonimicos operam sobre esquemas pré-linguisticos
baseados na experiéncia sensorial do falante, o que permite elaborar

conceitos complexos a partir de conceitos simples. A metafora e

66 Ver Bybee 1985:208, citada em Abordagem Tipolégica Funcional : «Relevance depends on
cognitive and cultural salience.»

67 Ou podem até depender da idade: «When asked to select the best examples’ of a category,
English 11-14-year-olds differed from adults in a number of ways. The youngest children did
not make any consistent selection, and older ones tended to give a top ranking to items
which were important to them. English children tended to give high priority to potatoes on
the vegetable list [...] and to parrots on the bird list..» (Aitchison 1996:18).

68 Silva 1999:41-44 diz que, no que respeita a representacdo da estrutura semasiolégica de
itens lexicais, para além do modelo radial, popularizado por Lakoff 1987, outros dois tém
sido propostos: o modelo de grupos em sobreposi¢cdo de Geeraerts (por exemplo, Geeraerts
1989) e o ‘network’de Langacker 1988.
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metonimia surgem assim como processos universais na linguagem,
interpretaveis pelos mesmos processos que o sentido literal. «Metafora e
metonimia constituem dois importantes processos cognitivos, duas
importantes estratégias de conceptualizacdo. A nivel lexical, elas estao na
base da extensao semantica dos itens lexicais (isto €, do alargamento
de um mesmo item a outros significados ou aplicacées semanticas) e do
processo de mudanca semantica» e, por isso mesmo, ocupam «um lugar
central na abordagem cognitiva da significacao lexical» (Silva 1999:44-5).
Porque se apoiam na experiéncia humana, na experiéncia fisica, elas sao
estruturadas com base em um numero limitado de esquemas imagéticos
(image schemas) que podem ser vistos como estruturas cognitivas pré-
linguisticas universais 9. Assim, € um determinado esquema imagético,
dominante numa comunidade, que determina, em funcdo da sua saliéncia
para essa comunidade, o grau de prototipicidade de um dado conceito e
que, por conseguinte, explica os diferentes padrdoes e hierarquias de
lexicalizacdo, e consequentemente a polissemia 70, especificos dessa lingua.
E é deste modo que muito do importantissimo trabalho sobre a relacao
entre conceitos e sua lexicalizacdo, desenvolvido no ambito do
funcionalismo tipolégico (por Anderson, Bybee, Comrie, Givon, e Talmy,

entre outros), de que me limitei a dar apenas uma palida imagem no ponto

69 «Image schemas provide the structures used in those [complex cognitive] models. [...]
These schemas [CONTAINER, SOURCE-PATH-GOAL, LINK, PART-WHOLE, CENTER-
PERIPHERY, UP-DOWN, FRONT-BACK] structure our experience of space. What I will be
claiming is that the same schemas structure concepts themselves.» (Lakoff 1987: 282-3).
«Thus, what has been called abstract reason has a bodily basis in our everyday physical
functioning.»(Lakoff 1987: 278). Batoréo 2000:365 adverte: «E, sem duvida, em Talmy [por
exemplo, 1983] que se devem procurar as raizes do Esquema Imagético (= 'image schema'),
largamente operacionalizado e discutido por Lakoff, Johnson e outros autores, sem, em
principio, reconhecer a ‘paternidade’ talmiana.».

70 «It is common for a single word to have more than one meaning. In some cases the
meaning are unrelated, like the two meanings of bank — the place where you put your money
and the land along the edge of a river. In such cases, there is not one word but two. They are
called instances of homonymy, where two words with two totally different meanings happen
to be pronounced the same way. In other cases, the senses are related, often in such a close
and systemayic way that we don’t notice at first that more than one sense exists at all. Take
the word window, for example. It can refer either to an opening in a wall or to the glass-filled
frame in that opening. Or take the word open. We open doors and we open presents, and
though the actions described by the words are very different, we would normally have to
think twice to notice the difference. Or the word run. It is very different for Harry to run into
the woods and for the road to run into the woods.[...] Such cases are called instances of
polissemy. They are cases where there is one lexical item with a family of related senses.»
(Lakoff 1987:416).
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anterior, € relido e integrado na Semantica Cognitiva. Lakoff resume deste

modo o efeito da prototipicidade:

Linguistic categories, like conceptual categories, show prototype
effects. Such effects occur at every level of language, from phonology to
syntax to the lexicon. I take the existence of such effects as prima facie
evidence that linguistic categories have the same character as other
conceptual categories (Lakoff 1987:67).

A teoria do prototipo estende-se, portanto, ndo sé6 a metafora mas
também a entidades nao individuais: os eventos (Fillmore 1976, Schank &
Abelson 1977) 7i. Imaginemos um. Por exemplo, ‘comer fora’. Uma ida ao
restaurante envolve um script, isto é, uma sequéncia estereotipada de
eventos, constituido por caminho para o restaurante, encomendar, comer,
beber, conversar e pagar; envolve um frame, um contexto espacial que é o
restaurante: mesas, cadeiras, guardanapos e flores; e certos schemata: a
bebida, por exemplo, neste contexto, é alcodlica — vinho ou cerveja — mas no
contexto de uma festa de criancas ndo é. Este exemplo é de Singleton
(1999:35-7). Ao script deste autor, eu acrescentei ‘conversar’, porque a
minha representacdo de ida ao restaurante inclui sempre outra ou outras
pessoas; de frame retirei ‘velas’, porque, geralmente, nos restaurantes
portugueses, a que costumo ir, elas nao existem; incluirei ‘velas’ se pensar
num jantar na Suécia; do mesmo modo que, se eu fosse muculmana,
‘bebida’, para mim, seria cha ou qualquer refresco.

Por outro lado, sdo estes modelos mentais, estes scripts ou guides,
que guiam a atribuicdo a uma dada expressdo linguistica, metaférica ou
metonimica, de uma interpretacdo mais literal ou mais idiomatica. Para
essa interpretacdo, a expressdao é confrontada, a nivel sintagmatico e
paradigmatico, com todas as outras com que estad relacionada. A
idiomaticidade surge assim ndo como uma questao de tudo ou nada, mas
como um fenémeno basico e gradual na linguagem. E até as chamadas

expressdoes idiomaticas, tradicionalmente vistas como casos especiais

71 ([W]e must add to the description of grammar and lexicon a description of the cognitive
and interactional frames’ in terms of which the language user interprets his environment...»
(Fillmore 1976:23, citado por Anderman 1996:51). Estruturas de conhecimento (modelos
cognitivos ou modelos culturais) tém sido designados de modo diferente. Além dos de
Schank & Abelson 1977, ver, entre outros: Johnson-Laird 1983 que fala de modelos
mentais; Fillmore 1985 de 'scenes-and-frames'; Langacker 1987 de 'dominios cognitivos';
Lakoff 1987 de 'modelos cognitivos idealizados'; e D’Andrade 1989 de 'modelos culturais'.
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dentro das linguas, podem ser integradas mnesse continuum de
idiomaticidade. Esta gradacao pode ir de expressdes variaveis, a nivel lexical
e morfossintactico, e que, a semelhanca das expressoes literais, partilham
propriedades linguisticas das construcdes envolvidas, até as mais fixas,
muito proximas de férmulas. Estudos de processamento revelam a
existéncia de pontos de idiomaticidade, lugares onde cada expresséo
idiomatica se torna inequivocamente identificavel como tal (Faria 1999a,
1999b, em prep.).

Assim sendo, e para resumir, a abordagem cognitiva, apoiada na
teoria do prototipo, tem, sobre a teoria tradicional dos campos lexicais,
algumas vantagens. Soares da Silva destaca as seguintes: « (1) dar conta da
vaguidade e da polissemia, (2) mostrar a complexidade de sobreposicoes de
diferentes categorias e descrever valores prototipicos e suas extensodes, (3)
descrever a parte conotativa dos lexemas e integrar a base sécio-cultural
relevante.» (Silva 1999:63).

Exactamente porque tém uma base perceptiva, muitas metaforas sao
universais. Além disso, elas ndo sdo s6 cognitiva mas também socialmente
determinadas (cf. Hatch & Brown 1995:105). Consequentemente, as mais
prototipicas reflectem mais o senso comum, reflectem modos semelhantes
de olhar a vida e o mundo. E linguas e culturas mais préximas terdo, com
certeza, mais metaforas comuns. Tendo em consideracdo que script, frame e
schemata representam um nivel conceptual, que activa determinados itens
lexicais, e apresentam diferencas individuais, sociais e culturais, é facil
imaginar a importancia que esta extensao do teoria do protétipo a eventos
pode ter no contexto de aquisicao e uso de L2. Eles constituem modelos
mentais prontos a serem ‘“ransferidos’ para a conceptualizacdo do discurso
em L2, quer a nivel da compreensao quer da producao 72. Vimos a propésito
de Viberg 73 que os verbos nucleares tendem a ser lexicalmente néo
marcados, que sdo aprendidos mais cedo por falantes de L1 e L2, que

funcionam como protétipos sintacticos, que sao muitas vezes usados com

72 Em Leiria 1991, comentei um exemplo interessante que envolve diferentes schemata. No
reconto de uma curta histéria, em que se falava de, a meio de uma viagem, parar para tomar
um café, muitos chineses ‘ouviram’ cha; e s6 os suecos repararam em dois detalhes: os
viajantes levavam consigo uma manta e a estrada tinha muito p6.

73 Ver Abordagem Tipolégica Funcional.
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um sentido néo literal, e que fazem parte do nivel lexical basico de uma
dada lingua. No entanto, muitos dos sentidos metaféricos podem ser
comuns a L1 e a L2. Isto pode significar que as metaforas mais prototipicas,
porque cognitivamente mais salientes, serdo mais faceis de aprender para o
falante de L2. No entanto, o falante de L2, até ter tido evidéncia suficiente
sobre este facto pode duvidar da coincidéncia e usar em relacdo a elas
estratégias de evitacao (avoidance). Questao a investigar é se, a nivel da
aquisicdo, o percurso consiste em, através de conceitos concretos
(nomeadamente de ordem fisica e espacial), aprender conceitos abstractos
(Silva 1999:51) 7. Mas é 6bvio que, neste caso, a questiao se pora de modo
diferente para aquisicao de L1 e de L2.

Slobin (1977:185) ensinou-nos que processos individuais e colectivos
de variacdo e de mudanca linguisticas estdo inter-relacionados. Assim, para
os desvios na producédo de L2, é valido o que Soares da Silva nos diz sobre
as propostas de Geeraerts (1989, 1997) quanto aos efeitos da
prototipicidade na mudanca semantica. «[A] prototicidade envolve quatro
caracteristicas prototipicas, decorrentes da correlacdo de duas dimensodes:
por um lado, a ndo-igualdade entre os elementos (referentes, significados e
suas propriedades) de uma categoria (item) lexical, isto é, os seus diferentes
graus de saliéncia e a estrutura interna da categoria sob a forma de um
centro e uma periferia, e ainda a ndo-discricdo, ou seja, a flexibilidade
desses elementos e dessa categoria e as dificuldades de demarcacao dai
resultantes; por outro lado, a distincdo entre o nivel extensional ou
referencial (campo referencial de aplicacdo de uma categoria lexical ou de
um significado individual dessa categoria) e o nivel intensional (dos
significados e da sua definicdo) de um item lexical.» (Silva 1999:29-31).

Do cruzamento destas caracteristicas da prototipicidade resultam
diferentes formas de mudanca que tanto podem ocorrer no centro

prototipico como na periferia de uma dada categoria. No centro, elas dao-se

74 Para designar «a hipotese, segundo a qual as expressoes espaciais sdo mais basicas, tanto
do ponto de vista gramatical como semantico, do que varias outras expressdes de caracter
nao espacial» usa-se o termo localismo, proposto por Anderson 1971 (Batoréo2000:45).
Batoréo 2000 desenvolve largamente esta questdo por ser «esta uma das linhas mestras» da
sua dissertacdo. Sobre esta teoria Silva 1996:117 comenta: «..a tdo propalada tese do
‘localismo’ tem varias limitacdes (embora o espaco seja o dominio-origem de muitas funcoes
gramaticais, ele ndo é, ao contrario do que muitos defendem, a fonte ‘primaria’ da
gramaticalizacao).»
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sob a forma de modulacées da estrutura do significado. Quanto aos
membros periféricos, quanto mais afastados estiverem do centro menos
propriedades terdo em comum com ele e, por conseguinte, diacronicamente,
menos estabilidade apresentardo. O desaparecimento de significados
periféricos pode envolver a reestruturacdo de todo o conjunto ou de parte
dele (Silva 1999:66-7) 75.

A luz de Slobin 1977, é licito pensar que um padrao semelhante de
reestruturacdo se dé no processo de aquisicdo de uma L2. Ou seja, e de
forma muito simplificada: itens lexicais mais prototipicos, mais salientes,
mais estaveis tenderdo a ser adquiridos com mais facilidade, embora
possam apresentar, no discurso de L2, alguns efeitos de desvio em certas
modulacdes. Aspectos semanticos periféricos (efémeros, contextuais) serdo
adquiridos tarde (ou nunca...) e, caso o sejam, serao muito instaveis, muito
sujeitos a variacdo, no que respeita a sua disponibilidade num mesmo
falante. E ainda licito pensar que este padrdao de reestruturacdo resulte do
efeito combinado de condicbdes de prototicidade intra e interlinguisticas (ver
Viberg).

Ao considerarem a metafora e a metonimia como processos basicos
da extensdo semantica, os cognitivistas enfrentam a relacdo léxico-
gramatica. A gramaticalizacao, tal como a idiomaticidade, porque tem por
detras a teoria do protétipo, também é vista como um processo gradual e
continuo. «Por gramaticalizacdo entende-se, a luz destes estudos recentes, o
processo gradual e continuo (diacrénico, como uma espécie de mudanca
linguistica, e sincrénico, como variacdo de uso num mesmo estadio de
lingua), pelo qual um item lexical, uma construcdo, um elemento
discursivo-pragmatico, ou mesmo um item gramatical se tornam, em
determinados contextos linguisticos, uma categoria gramatical (ou mais
gramatical, no ultimo caso) passando a codificar uma funcdo gramatical
que, ou ainda nao tinha sido codificada, ou fora codificada de modo
diferente.» (Silva 1996:114).

E inevitavel lembrar aqui o que disse sobre os trabalhos de
tipologistas como Bybee ou Givon, e sobre o conceito de continuum

linguistico aplicado a varios niveis. Ha, diz a primeira, trés modos de

75 Para uma visdo mais completa da questao, ver Silva 1999.
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codificar elementos semanticos: lexical, flexional e sintactico; mas adverte:
eles nao constituem categorias discretas, mas formam um continuum que
vai da expressao lexical a sintactica e que depende de relevancia cognitiva e
cultural (lexical - derivacional - flexional - gramatical livre - sintactica)
(Bybee 1985:12). Ao nivel do discurso, Givon, como vimos, propde um
continuum de modos que vai do paratactico, mais transparente e menos
gramaticalizado, ao sintagmatico, menos transparente, mais rapido e mais
gramaticalizado. Também para Lakoff 1987, as construcoes, sendo o
resultado de wum processo de gramaticalizacdo, favorecem um
processamento rapido e econdémico das expressdes linguisticas. E a
hierarquia que relaciona as variantes mais prototipicas (ou ndo marcadas)
de uma dada construcdo com as variantes menos prototipicas (ou
marcadas) dessa mesma construcdo favorece o armazenamento da
informacao. Partindo de uma caracteristica lexical comum, da conta das
diferencas e semelhancas entre todas as expressdes em que aparece um
dado segmento por meio de relacoes de natureza metaforica (Martin Arista
1999:206-7).

Tém surgido recentemente algumas propostas de Gramaticas
Cognitivas 76 que tém como objectivo articular a investigacdo realizada no
ambito da Linguistica Cognitiva. A designacdo Gramatica Cognitiva, em
sentido estrito, identifica o modelo de Langacker (1987, 1991). Afirma-se
contra as teses da autonomia e da modularidade da linguagem. E uma
gramatica compativel com o modelo conexionista 77, simbélica, de valores
conceptuais e semanticos e de imagens (Silva 1995a, 1995b, 1995c).
«Gramatica e léxico formam um continuum de unidades simbélicas, so6
arbitrariamente divisiveis em componentes separadas, e a semantica (que
naturalmente absorve a pragmatica) constitui a dimensdo basica da
gramatica. A estrutura semantica é a expressdo convencional da estrutura
conceptual; a sintaxe e a morfologia sdo a simbolizacdo convencional da
estrutura semantica» (Silva 1995a:402). Langacker reduz assim a

gramatica a relacdes simboélicas entre estruturas semanticas e fonologicas.

76 Além desta, de Langacker, ha pelo menos mais dois modelos: Kay & OConnorl1988 e
Goldberg 1995. Mas, enquanto que os primeiros seguem a linha proposta por Fillmore 1982,
a segunda, de que falaremos a seguir, segue Lakoff 1987.

77 Ver ‘conexionismo’, em Capitulo 2.
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Goldberg 1995 - A Construction Grammar Approach to Argument
Structure — é também uma Gramatica Cognitiva. Afirma-se como uma
gramatica generativa, mas nao transformacional e nao inatista («<knowledge
of language is knowledge», Goldberg 1995:5). Assume que ndo existe uma
divisao estrita entre léxico e sintaxe, e entre semantica e pragmatica
(«Information about focused -constituents, topicality, and register is
represented in constructions alongside semantic information», Goldberg
1995:7). E assume que as construcdes de uma lingua constituem um
conjunto altamente estruturado de entidades com informacado inter-
relacionada (Goldberg 1995:5) 78. Afirma apoiar as suas propostas em
investigacdo em aquisicdo da linguagem (Clark 1978, Slobin 1985 e
Bowerman 1989) e, como Lakoff 1987, também ela estabelece relacoes entre
construcdes que partilham um elemento qualquer e afirma que este facto
reflecte a experiéncia humana («Simple clause constructions are associated
directly with semantic structures which reflect scenes basic to human
experience.» Goldberg 1995:5) 79.

Enquanto que numa abordagem lexical pura se considera que
estruturas sintacticas sdo a projeccdo da semantica do léxico, neste caso
«the meaning of an expression is the result of integrating the meaning of the

lexical items into the meaning of constructions.»

This work has argued, counter to the current trend, that an entirely
lexically based approach to grammar is inadequate, and that
lexically unfilled constructions must be recognized to exist
independently of the particular lexical items which instantiate them.
By recognizing the existence of meaningful constructions, we can
avoid the claim that the syntax and semantics of the clause is

78 «In Construction Grammar, no strict division is assumed between the lexicon and syntax.
Lexical constructions and syntax constructions differ in internal complexity, and also
in the extent to which phonological form is specified, but both lexical and syntactic
constructions are essentially the same type of declaratively represented data structure: both
pair form with meaning. It is not the case, however, that in rejecting a strict division,
Construction Grammar denies the existence of any distinctly morphological or syntactic
constraints (or constructions). Rather, it is claimed that there are basic commonalities
between the two types of constructions, and moreover, that there are cases, such as verb-
particle combinations, that blur the boundary.» (Goldberg 1995:7).

79 Refere outras abordagens construccionais e, de entre elas, revé Montague 1973,
Wierzbicka 1988 e Jackendoff 1990. A propésito deste, diz: «On the present account,
constructions play a more central theoretical role than on Jackendoff’'s account. For
Jackendoff, correspondence rules are only required in exceptional cases, when the
correspondence rule itself contributes an argument. For the majority of cases, he supposes
that argument structure is determined on the basis of verbal semantics in isolation.»
(Goldberg 1995:221).
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projected exclusively from the specifications of the main verb
(Goldberg 1995:224).

Ou seja, a semantica do verbo deve juntar-se a semantica da construcéo
para explicar o significado de uma expressao. Além disso, e para atingir a
interpretacdo completa da expressdo no contexto, também é necessario
conhecimento extralinguistico 8° (Goldberg 1995:16 e n. 12). Isto quer dizer,
em Ultima analise, que as representacdes que temos das varias construcoes
em que um dado item lexical costuma aparecer sao activadas no
processamento e que, por conseguinte, ndo existe uma divisdo estrita entre
léxico e construcdes. Esta posicao retira, assim, parte da énfase que tem
sido posta na semantica lexical e, em especial, na semantica do verbo, e, ao
cruzar a semantica com a sintaxe, combina o plano paradigmatico e o
sintagmatica de um modo que parece reflectir a representacdo mental que
temos do léxico 8!. Por outro lado, a Gramatica das Construcoes nao soé
integra informacdo de outros paradigmas da Ciéncia Cognitiva, como € o
caso da aquisicao da linguagem, mas também parece querer fazer uma
simbiose entre as trés abordagens — a generativa, a funcional e a

cognitiva.

1.5. Sumadrio

Neste muito breve percurso sobre o tratamento dado ao Léxico em
varias abordagens linguisticas, pudemos constatar uma progressiva
afirmacao da semantica em relacdo a sintaxe. Partimos da autonomia da
sintaxe, nos primeiros modelos generativistas, passamos por posicoes de
um relativo equilibrio, até chegarmos a dependéncia da sintaxe em
Gramaticas Cognitivas. O 1éxico é visto actualmente como o repositério das

propriedades sintacticas, capaz de desenvolver mecanismos de articulacéo

80 [Wierzbicka 1988] «proposes that the entire semantics of any lexical item can be captured
by paraphrases involving these atomic primitives combined in determinate ways. We have
taken rather the opposite approach to semantics, arguing that lexical items are associated
with rich frame-semantic or encyclopedic knowledge, and that decomposition into atomic
elements is impossible.» (Goldberg 1995: 224)

81 «Una primera evaluacion de la comparacion entre las dos teorias [Gramdtica Funcional y
Gramadatica de las Contrucciones| parece indicar que la GC combina mas acertadamente la
sintagmatica y la paradigmatica que la GF: en la GC las construcciones sustentan la
dimensién paradigmatica y los verbos la sintagmatica, de tal forma que las construcciones
relacionan el plano semantico con el plano sintactico.» (Martin Arista 1999:200).
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entre a informacao nele contida e a realizacao sintactica. Essa progressiva
afirmacao traduz-se em uma centralidade e abrangéncia patentes, quer
dentro de cada uma das abordagens (como é o caso da abordagem
generativa), quer nos estudos linguisticos em geral. A abordagem cognitiva,
que ¢é relativamente recente, e que resultou de uma cisdo dentro da
generativa e de uma releitura de muitas propostas funcionais, fez da
semantica o seu objecto de estudo privilegiado. No entanto, a Gramatica
das Construcdes parece anunciar uma via de conciliacao da sintaxe com a
semantica e uma integracao dos planos sintagmatico e paradigmatico.
Devido a esta preponderancia do 1léxico nos modelos de descricao
linguistica, os contornos da sua representacdo constituem, actualmente,
um dos grandes desafios dos linguistas, ja que a informacao ai armazenada
¢é central para o desenho do resto da teoria da gramatica. No entanto, muito
dificilmente a descricdo oferecida por qualquer uma das teorias sera tao rica
que possa reflectir a competéncia lexical de qualquer falante. Apesar disso,
se nao encararmos as varias abordagens como paralelas ou contraditérias,
mas antes como complementares, e se, por vezes, recuperarmos até certos
caminhos abandonados ao longo do percurso, veremos que elas nos podem
oferecer fundamentacao adequada para muitos dos fenémenos em estudo.
Tal como seria de prever, certas abordagens oferecem-nos mais apoio
para o estudo de certos aspectos da aquisicao do 1éxico e outras mais para
outros. Isso depende, em parte, da atencdo que cada uma delas tem
dedicado a descricdo dos fenémenos linguisticos. Assim, a mais formal, a
generativa, parece dar melhor resposta a questdes relacionadas com os
aspectos mais formais, mais sistémicos, mais ligados a competéncia, mais
ligados a conhecimento procedimental, como é o caso da fonologia e dos
aspectos sintacticos do 1éxico. Aspectos da teoria, abandonados, como é o
caso dos tracos semanticos, ou mantidos até aos modelos mais recentes,
como é o caso dos papéis tematicos, sao relevantes. As funcionais e
cognitivas, porque preocupadas com o uso, oferecem modelos que déao
conta de modo mais satisfatério da componente semantica e pragmatica do
léxico. Estas duas ultimas, porque nao estabelecem fronteiras entre 1éxico e
gramatica, parecem, portanto, oferecer enquadramentos também para o
estudo de certas relacdes sintagmaticas e paradigmaticas do léxico,

nomeadamente para o problema que mais do que uma lingua em presenca
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coloca no que respeita a definicdo de palavra. A abordagem tipolégica é
aquela que mais apoio pode fornecer para os aspectos propriamente
semanticos do léxico, nomeadamente para os objectivos centrais deste
trabalho, ja que é ela que mais se tem ocupado do tratamento da
lexicalizacdo de conceitos e, em particular, da fusao de significados. Além
disso, o facto de ser comparativista torna-a um instrumento indispensavel
em estudos como este, estudos que envolvem mais do que uma lingua. A
abordagem cognitiva, que, na realidade, apoia muitas das suas propostas
na tipologia linguistica, oferece-nos fundamentacao para a formulacao de
hipoteses no que respeita a ordem de aquisicdo dos diferentes aspectos do
léxico e, em ultima instancia, para a ordem de aquisicao, em geral, de uma
lingua particular, por um falante particular.

Lluis Payrat6, num livrinho que dedica «a los lingliistas aplicados y a

las linguiistas aplicadas (y sobre todo viceversa)», afirma:

Si es cierto que no hay nada mds prdctico que una buena teoria, y
si también lo es que las teorizaciones angelicales no resuelven ningun
conflicto de la prdctica comunicativa, una concepcion pertinente de la
lingtiistica aplicada deberia ser capaz de conjugar ambas
afirmaciones, una tarea mds bien complicada pero en absoluto
desdenable. Entre sonar quimeras Yy aplicar recetas de forma
rutinaria, debe de quedar algin hueco para la imaginacion sensata
(Payrato 1998:125).

O percurso feito neste capitulo teve exactamente como objectivo
evitar a escolha de um quadro tedrico ‘angelical’ ou a aplicacdo de uma

‘receita’.
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Capitulo 2

Léxico e bilinguismo

2.1. Introducdo

O percurso no ambito da Psicolinguistica é paralelo aquele que
encontramos na Linguistica. Nos ultimos trinta e cinco anos 82, a
investigacdo centrada no léxico mental ndo tem parado de crescer. No
entanto, especialmente até ao inicio dos anos 90, essa investigacdo sobre o
processamento do léxico usava como estimulos sobretudo palavras isoladas
83, Mas, tendo em conta que o que se pretende é saber quais as operacoes
que um ouvinte/falante tem de realizar para interpretar/produzir discurso
em contexto natural, estudos sobre o processamento on-line comecaram a
fazer-se sentir como indispensaveis 84.

No processamento on-line, a compreensido do discurso exige que o
ouvinte integre uma grande variedade de tipos de conhecimento linguistico
e nao-linguistico: propriedades acustico-fonéticas, lexicais, sintacticas e

semanticas mais o conhecimento geral nao linguistico do mundo 85. Alguns

82 «It is now more than twenty years since Oldfield (1966) developed the concept of the
mental lexicon, and only slightly less since the pioneering lexical-decision experiments of
Rubenstein, Garfield, and Millikan (1970).» (Forster 1992:75).

83 «JRJesearch on bilingual memory does appear to be evolving toward the use of more
contextualized linguistic units, which are more likely to avoid a number of limitations
associated with studies relying on isolated words or, to a lesser extent, isolated sentences
tasks. [...] such studies [that employ isolated words] constitute a valuable tool in the
investigation of bilingual cognitive processes. However, there is also an urgent need for
studies that employ grammatically and semantically complex language units and thus allow
full access to the cognitive processes involved in the normal uses of language.» (Hummel
1993:281). Ver, em 2.2.1, frase e enunciado.

84 «But even in this current linguistic climate of emphasis on the importance of the lexicon,
the on-line processing functions of lexical representations remain neglected — especially in
the auditory domain.» (Marslen-Wilson et alii 1988:3).

85 Marslen-Wilson e colegas dao testemunho da sua investigacdo sobre processamento ‘on-

line’ numa série de trabalhos (1980, 1988, 1991, 1995) . O conjunto destes textos do cohort
model assenta sobre trés ideias chave: (1) a representacdo lexical envolve aspectos
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psicolinguistas tém feito questdao em afirmar que «o léxico mental é o elo
central no processamento da linguagem», e que «uma abordagem
combinada, psicolégica e linguistica se afigura como inevitavel se queremos
compreender a linguagem como fenémeno psicolinguistico». E assim
evidente também para a Psicolinguistica, como para a Linguistica Teérica e
para a Linguistica Computacional, que a representacao lexical desempenha
um papel central no processamento (Marslen-Wilson et alii 1988:1-2;

Marslen-Wilson 1988:292).

The mental lexicon is a very important part of any model of language
processing. It plays a central role because it provides a bridge
between form and meaning. In the mental lexicon information from all
different linguistic levels is combined. Phonology, orthography, syntax,
argument structure, morphology and lexical semantics all appear in
the entries of the mental lexicon (see, e.g. Aitchison 1987).
Understanding just how this information is represented and used is
crucial to any model of language perception and production (Schreuder
& Weltens 1994:4-5).

Este papel central que a Psicolinguistica tem reconhecido ao 1éxico
mental traduz-se no destaque que lhe tem sido dado nos modelos de
percepcao e producdo de discurso. No entanto, esses modelos tém tido em
consideracao exclusivamente sujeitos monolingues e nao bilingues.

Mas considerar que uma pessoa é ou nao bilingue depende do que se
entende por bilinguismo. Um critério que costuma ser usado para definir
bilinguismo é o contexto de aprendizagem. Para alguns, apenas a
aquisicao de duas linguas em contexto informal é considerada como
conducente ao bilinguismo, enquanto que, para outros, também a
aprendizagem em contexto formal pode conduzir ao bilinguismo. No
entanto, esta dicotomia informal vs. formal é bastante problematica. Ou
seja, na maior parte dos casos, e como quase sempre acontece, nao se trata
de uma dicotomia mas de um continuum (Schreuder & Weltens 1993:2-3).
Aquilo a que se chama aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve
muitas vezes uma combinacdo de instrucao formal e aquisicdo em ambiente

natural. E o que acontece, actualmente, com as criancas e com os jovens

sintacticos, semanticos e fonolégicos; (2) a representacdo semantica é activada muito cedo
(Marslen-Wilson et alii 1988); (3) a representacdo fonologica é altamente abstracta e muito
pouco especifica (é a variacdo, o facto de uma palavra poder realizar-se de muitas maneiras
diferentes, que chama a atencao para este aspecto) (Marslen-Wilson et alii 1995).
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portugueses que aprendem Inglés na escola e sao expostos diariamente a
input abundante que lhes é disponibilizado pelos media 86.

Se usarmos como critério o nivel de proficiéncia, e definirmos como
bilinguismo apenas o uso habitual, fluente e sem sotaque de duas linguas,
muito poucos individuos poderdo ser considerados como bilingues. Se, pelo
contrario, aceitarmos que pessoas consideradas como bilingues nao formam
um grupo homogéneo, mas que se situam em pontos diferentes de um
continuum multidimensional, que reconhece diferencas, quanto ao tipo e ao
grau, no que respeita as estruturas e as modalidades linguisticas, entao o
bilinguismo sera um fenémeno bastante generalizado. E incluira também
situacdes de bidialectalismo e de multilinguismo, isto &, qualquer situacao
em que mais do que uma lingua ou uma variedade é usada regularmente
(Paradis 1986:xi). Actualmente, no ambito dos estudos sobre bilinguismo, a
tendéncia é, de facto, para considerar esta perspectiva bastante alargada de
bilinguismo, por isso, uma grande parte dos estudos pressupode diferentes
niveis de proficiéncia e diferentes oportunidades de aprendizagem e de uso.
Kees de Bot diz mesmo que qualquer modelo de producao de discurso devia
ter em consideracdo o bilinguismo, com uma versdo opcional para o
monolinguismo (De Bot 1992:2).

Mas, nao havendo, até ao momento, um modelo de compreensao e
producao para falantes bilingues 87, muitos investigadores de L2 tém
procurado adoptar e adaptar um modelo proposto por Levelt em 1989, que
pretende dar conta de todos os processos envolvidos na producao de
discurso desde a sua conceptualizacao até a articulacao, e que da particular
destaque ao papel do 1éxico no processamento. Este modelo tem oferecido
aos investigadores orientacdo para poderem reflectir sobre os problemas
que se vao pondo ao falante bilingue ao longo do processo de producao de
discurso, de tal modo que o trabalho mais consistente sobre os aspectos

psicolinguisticos do bilinguismo tem-se desenvolvido no seu ambito.

86 Exactamente por isso, D’Allwright, para distinguir entre lingua estrangeira e lingua
segunda, abandona esta dicotomia e propdoe que olhemos para as oportunidades de
aprendizagem como ‘encounter opportunities’ e ‘practicing opportunities’, isto é,
“opportunities to meet whatever is to be learned’ e ‘oppportunities to do something with
target material’ (Allwright 1991:166-168).

87 «There is as yet no integrated model of comprehension and production in L2. The Levelt's
model of speech production offers one route to this goal.» (Green 93:270).
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Assim, como tantos outros, assumirei um conceito abrangente de
bilinguismo que considerarei adequado ao continuum de proficiéncia
linguistica que os aprendentes de L2 visados mneste trabalho
representam. Por outro lado, o facto de também usar este modelo para
organizar a reflexdo que se segue nao significa, no entanto, que assuma que
ele, ou qualquer outro existente até ao momento, por si s0, possa dar conta
da complexidade de que se reveste a producéo de discurso, e, em especial, a
producdo de discurso por falantes bilingues. Como disse antes, tendo em
conta o estado dos conhecimentos, parece-me avisado reconhecer que, para
ja, s6 a colaboracdo entre diferentes perspectivas pode fazer alguma luz
sobre a complexidade destas questdes. O bilinguismo é um fenémeno (pelo
menos, duplamente) complexo e variado. Tudo o que se disser sobre ele

pecara por defeito e por imprecisao.

2.2. Producgdo de discurso por bilingues: o léxico como mediador

The assumption that the lexicon is an essential mediator between
conceptualization and grammatical and phonological encoding will be
called the lexical hypothesis (Levelt 1989:181).

O modelo de Levelt 1989 propde quatro fases para a producao de
discurso: a conceptualizacao da mensagem, a codificacao gramatical,
a codificacao fonoldogica e a articulacdo. Estas quatro fases sédo
desempenhadas por trés componentes de processamento auténomos: o
conceptualizador, o formulador e o articulador. Faz também parte do modelo
um sistema de compreensdo que permite ao falante compreender o seu
interlocutor e avaliar as suas mensagens permitindo-lhe também corrigir
eventuais erros. Por se tratar de um modelo de producédo, as operacdes
realizadas por este sistema nao sao descritas de forma detalhada.

O modelo de Levelt 1989 é serial e modular. Serial, no entanto, nao
significa que haja autonomia e sequencialidade absoluta entre as varias
componentes; significa sim que diferentes partes da mensagem podem estar
a ser processadas ao mesmo tempo, podem estar em diferentes estadios de
producédo e nao interferem umas com as outras (cf. Towell & Hawkins
1994:168). Quanto a ser modular, Singleton 1999 faz notar que Chomsky e

Fodor nunca defenderam que o moédulo da linguagem nao tivesse qualquer
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forma de conexdo com outras operacdes cognitivas, ou que todos os
aspectos da cognicdo estejam organizados por médulos. E 6bvio que o uso
normal da linguagem requer interfaces entre a linguagem e outros aspectos
do conhecimento. Fodor e Chomsky sustentam que esta interligacado é
levada a cabo por uma espécie de ‘central’, ndo-modular, que liga os
moédulos entre si e enriquece o seu output com a experiéncia acumulada
pelos varios modulos em operacdes anteriores (Chomsky 1981 e Fodor
1983, citados por Singleton 1999:112) .

O conceptualizador gera a messagem. Gerar a mensagem envolve
macroplaneamento, ou seja, conceber o conteido da mensagem, e
microplaneamento, ou seja, conceber a forma da mensagem. Para isso, usa
conhecimento declarativo. Esse conhecimento declarativo envolve
conhecimento enciclopédico ou conhecimento do mundo, conhecimento
sobre o modelo discursivo mais adequado ao contexto comunicativo e
conhecimento sobre a situacdo espacial envolvente. O formulador recebe
como input esta mensagem pré-verbal. Entdo, o falante procura no léxico
mental, «the store of information about the words in one’s language»
(Levelt 1989:6), os itens lexicais que expressem correctamente a mensagem
planeada. Os itens sdo acedidos com base no seu significado, mas eles
também contém informacao sintactica, morfologica e fonolégica. Além da
informacdo semantica, o falante usa informacdo sintactica, e por vezes
também morfolégica, e executa a codificacdo gramatical (dai resultando o
lema). O codificador fonolégico acrescenta-lhe a informacéo fonolégica (dai
resultando a forma, ou lexema). Uma vez acedida esta forma, o falante pode
construir o plano articulatério ou fonético que o articulador transformara
em fala.

A hipétese lexical preconiza que as operacoes realizadas pelo
formulador, ou seja, a codificacdo gramatical e fonolégica, sdo mediadas
pelas entradas lexicais. As entradas lexicais constituem o 1éxico mental. O
léxico mental é um repositério de conhecimento declarativo sobre as
palavras da lingua. Esse conhecimento é constituido, pelo menos, por
quatro tipos de propriedades relacionadas com o significado, a sintaxe, a
morfologia e a fonologia. Os itens estdo ligados entre si de diversas
maneiras. As relacoes entre os itens sao de dois tipos: as que se

estabelecem dentro de cada entrada e as que se estabelecem entre as
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diferentes entradas. Nem todos os itens sao entradas. As formas
flexionadas de um mesmo verbo, por exemplo, sdo itens que pertencem a
mesma entrada. Ou seja, estdo interligados dentro de uma mesma entrada.
As relacdoes entre as entradas lexicais sdo de dois tipos: intrinsecas e
associativas. As relacdes intrinsecas derivam dos quatro tipos de
propriedades referidos (semanticas, sintacticas, morfologicas e fonologicas).
Assim, pode haver conexdes entre duas entradas por pertencerem ambas a
um mesmo campo semantico, por razdoes de natureza derivacional, por
haver conexdes fonologicas entre elas ou por pertencerem a mesma
categoria sintactica. Relacdes associativas entre entradas néao sao
necessariamente baseadas em propriedades semanticas; dependem
sobretudo de conexdes conceptuais e da frequéncia de coocorréncia entre
elas (cf. ‘collocations’).

Uma critica feita frequentemente ao modelo diz respeito a associacao
exclusiva, ao 1éxico, de conhecimento declarativo. Sendo o léxico ndo uma
entidade estatica mas dinamica, muitos sdo os linguistas, nomeadamente
0s conexionistas 88, que nao aceitam a distincdo entre conhecimento
declarativo e conhecimento procedimental, ¢ que tém chamado a
atencdo para a criatividade lexical. Esta permite a formacdo e a
compreensao de novas palavras, o que constitui, com certeza, conhecimento
procedimental. Sergio Scalise tenta uma saida linguistica apoiada em
argumentacao psicolinguistica. Propde que, para a morfologia, tem de
existir uma diferenca crucial entre ‘memorizzato’ e ‘formato per regole’: «La
morfologia deve potere distinguere tra unita formate tramite regole e unita
memorizzate. Questa distinzione — in termini linguistici — puo essere resa
con la distinzione tra il lessico e il componente delle regole» (Scalise
1994:73). Pode por-se como hipétese, afirma, que as palavras simples sejam

todas memorizadas e que, ao contrario, as palavras complexas que tenham

88 Ver Capitulo 3: conexionismo. «The notion of independence of different processing
operations in parallel models such as the connectionist one is not, however, in any real
sense comparable to the Fodorian idea of informational encapsulation. Independence of
processing in parallel models refers to micro-operations, and is not to be identified with a
barrier between, for example, ‘higher-level’ semantic processes and ‘lower-level’ formal
computations. Parallel-processing models are usually interpreted, on the contrary, as
making claims about a high degree of top-down / bottom-up interactivity.» (Singleton
1999:123). Dell 1986, por exemplo, € um modelo que se apoia no conceito de ‘spreading
activation theory of retrieval’, que € um elemento fundamental nas propostas conexionistas.
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estruturas regulares sejam construidas com o recurso a regras (Scalise
1994:72). Estabelece, deste modo, dentro do léxico, a distincdo entre
conhecimento declarativo, palavras memorizadas, e conhecimento
procedimental, capacidade para formar novas palavras com recurso a
regras. No entanto, a questdo nao é tdo simples assim. Ficam por resolver
muitas questdoes relacionadas com as diferentes representacoes, e
consequentemente as diferentes relacdes entre léxico e morfologia, no que
respeita diferentes tipos de linguas. O que é, por exemplo, uma palavra
memorizada numa lingua aglutinante como o Hungaro?

Outro aspecto que tem causado estranheza é a distincdo entre
conhecimento enciclopédico e conhecimento semantico-lexical (cf. Singleton
1999:108-9). De facto, muitos tém sido, como vimos, os investigadores que
tém chamado a atencao para a impossibilidade de estabelecer uma fronteira
entre conhecimento lexical ¢ conhecimento enciclopédico (Aitchison
1987, Lakoff 1987, entre muitos outros) e que, por isso, defendem que o
léxico mental nao pode ser visto como um moédulo separado de outras
formas de conhecimento armazenadas na memoéria a longo prazo (Hulstijn
1997:211).

O modelo também prevé que certas entradas podem ser
constituidas por mais do que uma palavra 89. E o caso das expressoes
idiomaticas, de locucbes, combinatérias frequentes e formulas: «idiomatic
collocations are entries in the mental lexicon» (Levelt 1989:187). O seu
significado pode ser mais ou menos opaco e pode nao ser derivavel do
significado das partes 9. Este sera assim um dos casos em que o principio
de convergéncia nao ficara garantido: «Convergence would be guaranteed
when concepts and words would entertain a simple one-to-one relation»
(Levelt 1989:200). Um dos problemas consiste, exactamente, em saber onde
se situa o «ponto de idiomaticidade» (cf. Faria, citada antes). Sabendo noés

que o principio da convergéncia muitas vezes néo se verifica, outro

89 «Si possono distinguere varie accezione di ‘parola’, a secondo del punto di vista a partire
del quale si considera questo ‘oggetto’. Cosi, la nozione di parola fonologica non coincide con
la nozione di parola morfologica o di parola sintattica.» (Scalise 1994:61). Ver também
Capitulo I, nota 31 (‘word').

9 «Per la morfologia esiste una diferenza cruciale tra ‘memorizzato’ e ‘formato’ per regole.
Questa differenza non esiste per la sintassi. O meglio, esiste solo come caso limite (frasi
idiomatiche, frasi che hanno acquisto significati non previdibili, non regolari ).» (Scalise
1994:72).
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problema igualmente importante para a problematica do léxico bilingue
consiste em saber como é que, nas diferentes linguas, a informacéao
semantico-conceptual se distribui pelos diferentes itens lexicais. Para a
reflexdo sobre este assunto, como vimos, deram uma contributo
valiosissimo os tipologistas, e muito em especial Leonard Talmy.

Cada entrada, como vimos, contém sempre informacdo semantica e
sintactica. Quanto a informacao morfologica, ela difere muito conforme a
lingua. De facto, as linguas exploram de modos muito diferentes as
possibilidades derivacionais, e isso, como disse a propoésito de Scalise e de
Bybee, tem importancia na representacdo. Assim, é provavel que numa
lingua aglutinante, como o Turco ou o Hungaro, a representacdo da
morfologia derivacional seja diferente da de linguas como o Inglés ou o
Chinés que fazem pouco uso deste recurso 91. Isto ndo significa, no entanto,
que estas linguas nao disponham de outros recursos para cumprir os
mesmos objectivos comunicativos. As linguas diferem exactamente no modo
como lexicalizam os conceitos, mas, na verdade, nada é intraduzivel de uma

lingua para outra.

Languages differ not so much as to what can be said in them, but
rather as to what is relatively easy to say (Hockett 1954:122)

Sendo assim, lexicalizacao de conceitos, diferentes padroes de
lexicalizacdo, em geral, e a convergéncia e a fusdo de significados, em
particular, sao questdes primordiais para a problematica do 1éxico bilingue.
Na mesma medida em que o sdao também as hierarquias de lexicalizacao

enquanto espelhos da prototipicidade e, portanto, da relevancia cultural.

91 Literatura muito abundante sobre este tema reflecte a intensidade deste debate. Veja-se,
entre outros: Lukatela & Carello & Turvey 1987; Kess 1992; Laudanna & Badecker &
Caramazza 1992 (“there are multiple representational levels at which morphological
structure is represented”); Salmons 1993; Sandra 1994. Gergely & Pléh 1994 discutem os
modelos de processamento lexical (Logogen e Cohort Model) e a sua adequacédo a linguas
como o Hungaro (tdo diferente do Inglés no qual se baseia a maior parte da investigacao):
«From the point of view of lexical processing the major empirical question that arises in
relation to agglutinative (and infleccional) languages is whether the morphologically
complex words are represented in a holistic or a morphological decomposed form in the
mental lexicon and whether lexical accesss requires some form of morpholgical parsing of the
word.» (Gergely & Pléh 1994:180)
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2.2.1. A mensagem pré-verbal

Como vimos, a mensagem pré-verbal é gerada no conceptualizador.
Antes de mais, o falante tem de decidir sobre o que é que quer falar e como
o quer fazer 92. Esta operacdo, a que Levelt chama macroplaneamento,
envolve a elaboracdo de um determinado objectivo comunicativo numa série
de sub-objectivos, e a busca da informacao a ser expressa de modo a atingir
cada um destes sub-objectivos. No microplaneamento, o falante fixa a forma
(o tipo de acto de fala) e a perspectiva (o topico e o foco) que considera mais
adequadas a cada um dos chunks 9 de informacdo, de modo a atrair a
atencdo do seu interlocutor. Para realizar estas operagdes usa
conhecimento procedimental e conhecimento declarativo. O conhecimento
procedimental permite ao falante construir a assercao que deseja exprimir;
esta é depositada na memoria de trabalho que contém toda a informacéao
procedimental disponivel para gerar e monitorizar a mensagem. Gerar e
monitorizar a mensagem sao actividades controladas que requerem atencao
constante por parte do falante. Na memoéria a longo prazo esta disponivel
conhecimento declarativo (e ou enciclopédico) adquirido ao longo da vida
sobre a situacdo e sobre o modelo discursivo presentes. O output, a
mensagem pré-verbal assim gerada no conceptualizador, sera o input para o
formulador (Levelt 1989:9-11).

Dispor-se a planear uma mensagem pressupde motivacao para
comunicar. E essa motivacdo que conduz as criancas a adquirirem a sua
L1. O sistema limbico é responsavel, entre outras coisas, pela emocao, pelos
desejos e pela motivacdo. A proposito, Michel Paradis observa que uma
parte do insucesso que se verifica na aquisicdo de L2 em contexto formal
pode radicar, exactamente, na falta de verdadeira motivacao que caracteriza
certos métodos e praticas de sala de aula. E verdade que ha mais motivacao

em alguns dos actuais métodos do que, por exemplo, no método gramatica-

92 Como é que os falantes coordenam planear e falar é relativamente desconhecido (cf. Meyer
1996).

93 Foi George Miller (1956) quem primeiro usou o termo ‘chunking’. «A chunk is a unit of
memory organisation, formed by bringing together a set of already formed chunks in memory
and welding them together into a large unit. Chunking implies the ability to build up such
structures recursively, thus leading to a hierarchical organisation of memory. Chunking
appears to be a ubiquitous feature of human memory. Conceivably, it could form the basis
for an equally ubiquitous law of practice.» (Newell, 1990:7)
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traducao (La plume de ma tante est sur le bureau de mon oncle...) %4. No
entanto, mesmo nos métodos mais recentes, fala-se para cumprir uma
tarefa, faltando assim a motivacdo inicial. Em jogos ou em actividades em
que o estudante tem mesmo vontade de falar, ai sim, ha real motivacao
(Paradis 1994:406-7).

O modelo de Levelt, ao incluir no conceptualizador aspectos
relacionados com o uso da linguagem, assume implicitamente que, para
além de usar competéncia linguistica, o falante tem de recorrer a outros
conhecimentos, condicionados por outros aspectos cognitivos. Avaliar as
caracteristicas da situacado, escolher o acto de fala adequado, identificar
sentidos néo literais de um enunciado, ou traduzir os gestos e as entoacdes
do interlocutor, sao tarefas que podem colocar sérios problemas a um
falante de L2, especialmente se ele é oriundo de uma cultura muito
diferente. Isto significa que, tanto para a compreensdo como para a
producéo, certas operacgodes realizadas pelo monitor e pelo conceptualizador
envolvem conhecimentos extra-linguisticos, para-linguisticos,
sociolinguisticos e pragmaticos que, no processamento on-line, exigem do
falante um esforco adicional, esforco esse que ocupara ainda mais a sua
atencao e a sua memoria de trabalho.

Paradis 1998 revé estudos sobre pacientes com lesées no hemisfério
direito e conclui que, no seu conjunto, estes pacientes parecem ter
dificuldade em wusar informacado contextual para interpretar discurso.
Competéncia pragmatica, uma gramatica do discurso que inclua regras de
pressuposicdo e de inferéncia, que nestes pacientes nao esta disponivel, é
tdo necessaria em situacdes de interaccao verbal como a competéncia
linguistica. Por isso, afirma, ha razdes teéricas e neuro-funcionais, para
distinguir frase de enunciado. A primeira é uma entidade linguistica
independente do contexto e a sua interpretacdo semantica pode ser
derivada do significado das palavras e da estrutura gramatical; a
interpretacdo da segunda requer também operacdes de inferéncia a partir
dos varios contextos (situacional, discursivo e conhecimento geral) (Paradis
1998:3). Sendo assim, algumas diferencas relatadas em trabalhos de

neurolinguistica, quanto ao maior ou menor envolvimento do hemisfério

94 O exemplo é de Paradis 1994.
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direito nos processos conducentes a compreensdo e producao de discurso
por falantes bilingues, podem estar relacionadas exactamente com aspectos
extra-linguisticos, para-linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos que
relevam da distancia entre as duas linguas. E também com o tipo de tarefas
usadas na experimentacdo; ou seja, a qualidade e a quantidade de
conhecimento declarativo que o falante tem de disponibilizar varia em
funcdo das diferentes modalidades da escrita e do oral; e é ai que residem
certas diferencas advertidas intra e inter falantes de L2 95. Dito de outro
modo, a nivel da performance, um mesmo falante pode evidenciar grandes
diferencas conforme a tarefa em que esta envolvido, dependendo isso néo sé
de competéncia linguistica mas também do conhecimento enciclopédico e
declarativo exigidos pelas caracteristicas do modelo discursivo. E neste
sentido que o nivel cultural, os habitos de aprendizagem formal, em geral, e
de aprendizagem de linguas, em particular, podem desempenhar um papel
de destaque nas diferencas evidenciadas por falantes de uma mesma L1 no
processamento e na aprendizagem de uma mesma L2. Além de mais ou
menos conhecimento declarativo, estdo disponiveis e podem ser usadas na
L2 mais ou menos estratégias (ou seja, conhecimento procedimental).
Diferencas entre falantes de diferentes L1, a aprenderem a mesma L2, estdo
relacionadas ndo s6 com a competéncia linguistica, mas também com o
conhecimento do mundo, e com a quantidade de conhecimentos para-

linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos aplicaveis a L2.

2.2.2. Entre a conceptualizacdo e a formulacdo da mensagem
Vimos que, no modelo de Levelt, ao 1éxico mental, que constitui a

segunda fonte de conhecimento declarativo, é atribuido o papel de mediador

95 «One of the most controversial and most discussed issues over the past 20 years has been
the notion that the language of bilinguals, or of some well-defined subset of bilinguals, are
less asymmetrically represented in the cerebral hemispheres than the language of
uninlingual speakers. [...] This state of affairs may be exacerbeted by a lack of specification
of what is meant by language, that is, what is that these investigators suspect of being less
lateralized. If they mean implicit linguistic competence, they are clearly wrong. [...] If they
mean communicative competence, including pragmatics, they are probably right...[...] second
language speakers, like children, are liable to compensate for the lacunae in their implicit
linguistic competence in the weaker language by increasing their reliance on pragmatic
inferences ... [...] Increased right hemisphere involvement in these cases, however, does not
reflect the representation or processing of the language system (implicit linguistic
competence), but, on the contrary, whatever nonlinguistic competence is substituted for it.»
(Paradis 1997:338).
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entre a conceptualizacédo e a formulacdo da mensagem. O facto de o modelo
fazer esta distincdo - entre o output da conceptualizacdo, ou seja, a
mensagem pré-verbal, e a formulacdo — tem certas implicagcdées para um
modelo bilingue: se as linguas diferem no modo como os conceitos séo
lexicalizados, como é que, no formulador, se projectam as estruturas
conceptuais da mensagem pré-verbal nas representacoes semanticas
contidas no léxico? (Green 1993:251) %. Ou seja, como € que o sistema
resolve a questao dos diferentes padroes de lexicalizacao das diferentes
linguas? E como é que o falante bilingue lida com o facto de o seu poder ser
um léxico deficitario? (De Bot & Schreuder 1993:212). Sao varias as
propostas que pretendem, no quadro deste modelo, encontrar respostas
para estas questoes.

E um facto, como vimos, que as linguas diferem consideravelmente
no que respeita a lexicalizacao de uma dada estrutura conceptual. A
relacao entre primitivos conceptuais e os elementos da estrutura de
superficie de uma lingua n&o estabelecem entre si uma relacdo de
convergéncia de um para um. O que numa lingua pode ser expresso pela
morfologia, por exemplo, noutra pode sé-lo por itens lexicais soltos (ver
Talmy 1985, Jackendoff 1991, Levin & Pinker 1991). Bierwisch &
Schereuder 1992 (seguidos por De Bot & Schreuder 1993) argumentam que
o conceptualizador e a mensagem pré-verbal ndo contém especificacdo
linguistica. Ou seja, o conceptualizador ndo fornece ao formulador uma
lista de conceitos lexicalizados mas sim uma cadeia de informacao formada
por primitivos conceptuais que tem de ser acomodada em chunks
lexicalizaveis, antes de o 1éxico ser acedido. Antes de mais, e por causa dos
diferentes padrdes de lexicalizacdo, a mensagem pré-verbal deve ser
informada quanto a lingua que vai ser escolhida. Para resolver o problema
da n&do convergéncia entre conceitos e padroes de lexicalizacao,
acrescentam ao modelo unilingue de Levelt um dispositivo — o verbalizador
(VBL) - cuja tarefa consiste em projectar as estruturas conceptuais da

mensagem pré-verbal em representacoes semanticas contidas no léxico, isto

96 «There must be a mapping between the conceptual representation and the specification of
word meaning in the formulator and such mapping might differ between languages because
language differ in terms of how concepts are lexicalized.» (Green 1993:251). Em De Bot 1992
nao ha o dispositivo VBL. De Bot sugere que a mensagem pré-verbal contém informacéo
linguistica para ser lexicalizada pelo formulador.
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é, dividir a mensagem pré-verbal em chunks que possam ser lexicalizados.
Quando o VBL termina esta tarefa, e tendo em consideracao a
disponibilidade ou néo de itens lexicais especificos, € seleccionado o lema
(De Bot & Schreuder 1993:205).

Poulisse 1993 e Poulisse & Bongaerts 1994 resolvem a questdo de
outro modo. Defendem que a escolha da lingua é feita no conceptualizador,
porque essa escolha é influenciada pelo conhecimento da situacao e esse
tipo de informacédo s6 esta disponivel no conceptualizador. A especificacéo
da lingua assume a forma de uma componente dessa mesma lingua que
desempenha um papel na activacdo dos itens lexicais. Em consequéncia,
defendem, seguindo De Bot 1992 97, mas ao contrario de De Bot &
Schreuder 1993, que a mensagem pré-verbal gerada no conceptualizador ja
contém os chunks com informacdo sobre a lingua seleccionada (Poulisse
1993:176). Ou seja, a informacao conceptual contida na mensagem pré-
verbal, porque ja contém informacao linguistica especifica, é transferida
directamente para o formulador nao exigindo qualquer outra forma de
processamento para activar os lemas. Isto evita a adicdo do componente
VBL (Poulisse 1997).

Ao distinguirem estruturas conceptuais de representacdes
semanticas, estes autores adoptam a three-store hypothesis de Paradis
(1978, 1980, 1985) 9. Esta hipotese considera que o significado e a forma
das palavras (propriedades semanticas e forma fonolégica) constituem a
representacao lexical, juntamente com um terceiro nivel de representacao
conceptual, independente da linguagem, e, portanto, das linguas. Ou seja,
o falante bilingue dispdoe de um léxico para cada uma das linguas e de um
arquivo conceptual auténomo. Um falante de duas linguas dispoe assim de

trés sistemas isolaveis e inter-relacionaveis. Os conceitos, uma vez

97 De Bot sugere que a mensagem pré-verbal contém informacdo linguistica para ser
lexicalizada pelo formulador. «De Bot [1992] suggests that whereas macroplanning is
language-independent, microplanning is language-specific.» (Green 1993:266).

98 «In the 1960s and 1970s, the question was whether the bilingual subject possessed two
lexical stores, a separate one for each language, or one common store where both languages
would be indiscriminately stored. Much contemporary modeling of bilingual memory
distinguishes between two levels of representation for each language, one lexical, storing
word forms, and the other conceptual, storing meanings.» (Paradis 1997:335). «Evidence
from paroxysmal aphasia establishes the dissociation between semantic and conceptual
representations.» (Paradis: Seminario, Lisboa, Abril de 1998).
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adquiridos, sdo armazenados e podem ser acedidos independentemente da
linguagem. «A speaker of two languages, therefore, has three interconnected
isolable systems» (Paradis 1997:335-7).

2.2.2.1. O léxico bilingue

Seguindo Weinreich (1953/1974), os investigadores costumam
distinguir entre trés diferentes tipos de relacao entre os dois léxicos e o
sistema conceptual: composta, subordinada e coordenada. A composta e a
subordinada assumem um Unico sistema conceptual partilhado pelos dois
léxicos; no caso da composta, as palavras da L2 acedem a sua
representacdo conceptual directamente, enquanto que na organizacio
subordinada o acesso a memoéria conceptual faz-se através da palavra
correspondente na L1. A coordenada assume a existéncia de dois sistemas
conceptuais, cada um deles associado a cada um dos léxicos 99 (cf. A de
Groot 1993:110). Esta proposta tem sido largamente discutida e muito
trabalho experimental tem sido realizado a volta dela. Alguns investigadores
encontraram evidéncia para defender que diferentes contextos de
aquisicao conduzem a diferentes sistemas (por exemplo, Lambert et alii
1958:240, citado por A de Groot 1993). Mas Hummel 1993, entre outros,
chama a atencdo para que o tipo de tarefa e de material usado na
experimentacdo tera, com certeza, consequéncias nos resultados 1. Ou
seja, sera que diferentes tipos de palavras produzem diferentes padrdes de
resposta? De Groot 1993 afirma que ha muito poucos estudos que tenham
em consideracdo o tipo de palavras usadas na experimentacdo. Ha razoes,
afirma, para acreditar que as traducdes de pares de palavras concretas
apresentem mais semelhancas do que as de palavras abstractas 101; e que
este facto tera certamente reflexos no modo como estas palavras estdo

representadas, pelo menos, no léxico de alguns bilingues. Assim, para as

99 Ervin e Osgord (1954) propuseram que a organizacido da L2 dependeria dos contextos de
aquisicdo e de uso. Sugerem que os bilingues se distribuem ao longo de um continuum que
vai de um sistema composto puro (pure compound system) até um sistema coordenado puro
(pure coordinate system). (em De Groot 1993:34)

100 No que respeita a organizacdo do léxico em bilingues, Hummel 1993 conclui: «lexical
tasks are likely to lead to quite different results».

101 Ellis & Beaton 1993 consideram que mais importante do que a distin¢do entre concreto e
abstracto é a existéncia ou ndo de uma representacédo imagética associada ao conceito.

78



palavras concretas podera ser encontrada uma representacdo conceptual
comum para as duas linguas, uma representacdo composta; enquanto que
as palavras abstractas aparecerdo como dependentes das linguas, com uma
representacdo coordenada (de Groot 1993:41). Além disso, segundo a dual
coding theory de Paivio, as palavras abstractas nédo estariam representadas
no sistema imagético. No mesmo texto, a autora refere ainda que o facto de
se tratar de cognatos ou nao cognatos também conduz a diferencas no
armazenamento (de Groot 1993:45). Nao cognatos estdo representados
como unidades especificas na memoria conceptual, enquanto que cognatos
partilham uma representacdo conceptual (de Groot & Nas 1991). E preciso,
portanto, mais investigacdo, com um maior controle do material usado
como estimulo (de Groot 1993:45).

Kees de Bot e colegas (1995) estao de acordo com esta necessidade.
Afirmam que a relagdo entre os dois 1éxicos € um dos temas mais tratados
na literatura sobre os aspectos psicolinguisticos do bilinguismo e que, na
maior parte das publicacoes, basicamente, o que os autores tentam
defender ou atacar € uma de duas hipoéteses: a da interdependéncia ou a da
independéncia dos léxicos. No entanto, segundo eles, a maior parte da
literatura sobre o assunto é bastante imprecisa. Quando falam de
armazenamento independente ou partilhado, a que é que se estao a referir?
ao processamento? aos sistemas conceptuais? aos léxicos? ou a uma
combinacao de tudo isto? E, para aclarar a situacdo, também eles se
propoem discutir esta questdo dentro do quadro de Levelt. Ou seja,
distinguir entre conceitos, lemas e lexemas. Havera ou nao conceitos,
lemas e lexemas especificos de cada uma das (duas) linguas?

Quanto aos conceitos, ja vimos que, neste quadro, eles sao
independentes das linguas. No que respeita o processamento lexical, a
activacdo de um lema (que contém especificacdo semantica e sintactica)
pode ser ou nao distinta da activacao do lexema (que também envolve a
forma fonolégica) 102. Ou seja, se tivermos em consideracdo as palavras

cognatas, nao é claro em que medida é que os lexemas sdo ou néo

102 Marslen-Wilson & Nix & Gaskell 1995 propéem que a representacao lexical é altamente
abstracta e que, no processamento on-line, interage com processos de inferéncia fonolégica
para formarem a representacdo interna do conteuido lexical do discurso. O que os conduz a
esta hipotese € o facto de uma mesma palavra poder realizar-se foneticamente de um grande
numero de modos.
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especificos de cada lingua. A nao especificidade, que implica a coincidéncia
absoluta entre as duas formas, pode depender do modo de apresentacao,
oral ou visual. De facto, formas coincidentes sdo muito mais frequentes no
escrito do que no oral. Isto sugere, antes de mais, que sdo necessarias
diferentes teorias e modelos para explicar o processamento visual e o
auditivo. De Bot e colegas afirmam que isto ndo é uma surpresa. A
Neurolinguistica apresenta evidéncia no sentido de mostrar que input visual
e auditivo estimulam partes diferentes do cérebro e descreve casos de afasia
em que funcionamento diferencial entre as duas modalidades foi observado
(De Bot et alii 1995:18).

E claro que o numero de formas coincidentes depende, como é
evidente, das duas linguas em causa e da relacao tipoldgica entre elas. Por
isso mesmo, Grosjean 1989 chamou a atencado para que um bilingue nao
deve ser considerado como dois monolingues num s6 corpo, mas sim como
um falante/ouvinte especifico. O sistema linguistico de uma pessoa bilingue
em Inglés e Turco deve ser bastante diferente do de um bilingue em Francés
e Espanhol 103, E por isso mesmo, o modo de lidar com as representacdes de
cada entrada lexical, na producao e na compreensio, sao necessariamente
muito diferentes (Grosjean 1989). Além das diferentes linguas
representadas na mente do falante (e das relacdes tipoldgicas entre elas),
outros aspectos que Grosjean 1989 diz ser necessario ter em consideracdo
sdo o nivel de proficiéncia da ou das linguas desfavorecidas, ja que o
sistema é muito mais instavel que o da L1 de um sujeito adulto, e a idade
em que foi / foram aprendida(s). Por tudo isto, se os bilingues estabelecem
diferentes tipos de sistemas ou se, em certos aspectos, podem funcionar

como monolingues, é para ele uma questdo empirica. Green (1993:250)

103 «There seem to be four patterns of cognacy. The simplest, and probably the most
widespread case, is one where the L1 and the L2 share very few cognates: English and
Arabic, Turkish and Dutch, Finnish and Swedish, for example. [...] The second simple case is
found where the L1 and the L2 are closely related, and the bulk of the vocabularies of the
two languages are mapped by some simple phonological rules. Italian and Spanish, Russian
and Polish, Danish and Swedish, are obvious examples of this pattern (though perhaps less
clear cut in practice than one might imagine). [...] The first mixed case is typifed by English
and the Germanic languages. In this case, a very large proportion of the basic vocabulary of
the L2 is cognate with the L1, but the rarer, more difficult items in the L2 are noncognate
with the L1. [...] The second mixed case is found where the cognates words do exist, but
where their use is restricted to certain domains or registers. This happens, for example, in
the case of Romance speakers learning English: Romance words in English tend to be low
frequency items used in formal situations.» (Meara 1993:285).
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acrescenta que, de facto, ha estudos que apontam no sentido de que
individuos que aprendem uma L2 quando criancas estabelecem
representacdes fonéticas-fonologicas distintas para cada uma das linguas;
e, neste aspecto, funcionam como dois monolingues num mesmo corpo.
Enquanto que os que aprendem uma L2 em adultos estabelecem um
sistema diferente de qualquer um dos grupos monolingues. Ou seja, quanto
mais equilibrado é o grau de bilinguismo maior parece ser a independéncia
no que respeita o armazenamento dos dois 1éxicos (de Bot 1995:16).
Admite-se, em geral, que o hemisfério esquerdo é dominante para a
linguagem na maior parte dos monolingues. A investigacdo em
Neurolinguistica do bilinguismo tem procurado eventuais diferencas entre
sujeitos monolingues e bilingues no que respeita a intervencao de cada um
dos hemisférios na linguagem. Quanto a questdo da localizacao, isto &,
saber se cada uma das linguas esta localizada ou ndo num determinado
ponto do hemisfério esquerdo, Paradis diz-nos: «One would have to assume
that languages change place over time». E quanto a questdo da sua
organizacao no hemisfério esquerdo, uma em relagcdo a outra, (em um,
em dois, ou em trés sistemas, ou entdo em dois subsistemas), segundo ele,
€ preciso mais investigacédo (Paradis 1997:340). A hipotese da representacao
num unico sistema (the extended system hypothesis) sustenta que as
linguas estdo armazenadas na mesma regido do cortex; isso implica que, a
medida que a L2 vai sendo adquirida (a0 mesmo tempo ou depois da L1)
novos elementos vao sendo adicionados ao conjunto disponivel para a L1.
Estes novos elementos sdo tratados como variantes da L1: alofones,
alomorfes, e variantes sintacticas sao processados como se de variantes
estilisticas se tratasse. A hipétese que defende a existéncia de dois sistemas
(the dual system hypothesis), pelo contrario, assume que os elementos das
varias linguas estdo armazenados separadamente em = sistemas
independentes, o que nao significa que nao estejam localizadas na mesma
area do cérebro. Para a hipétese dos trés sistemas (the tripartite hypothesis),
os elementos comuns as duas linguas estariam representados num sistema
e haveria dois outros sistemas com os elementos diferentes de cada uma
das linguas. Por ultimo, a hipétese do subconjunto (the subset hypothesis)
estabelece que as duas linguas sdo servidas por dois subsistemas do grande

sistema que é a competéncia linguistica implicita. Segundo Paradis
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(1997:342), esta ultima hipotese parece ser compativel com todos os
padroes de recuperacao de afasicos bilingues.

Tendo em conta o estado actual dos conhecimentos, duas coisas
podem concluir-se. Os bilingues nao constituem um grupo homogéneo e
varios siao os factores que podem ter impacto no processamento e na
representacao das linguas: o contexto e a idade de aquisicao, a relacao
tipologica entre elas, o nivel de proficiéncia, o contexto de uso e até o
grau de envolvimento afectivo. Quanto a organizacado do léxico bilingue
(coordenada, composta ou subordinada), isso pode depender do contexto de
aquisicao. A frequéncia de uso de um dado item tem com certeza influéncia
na sua activacdo e, por conseguinte, na sua disponibilidade. O nivel de
proficiéncia determinara o grau de necessidade de recurso a estratégias
compensatorias. E o grau de motivacdo determinara o maior ou menor
envolvimento do sistema limbico (Paradis 1997:348). Como corolario desta

conclusao, a uma outra podemos chegar, secundando Bialystok:

One of the crucial keys to understanding how language is learned will
be to understand how language is represented, and it seems that
linguistic representation will turn out to be more complex than we had
imagined (Bialystok 1994:568).

Para além das questdoes a que a Neurolonguistica tem procurado
responder, e que dizem respeito a relacdo entre os dois 1éxicos e sua
representacdo no cérebro, outras questdoes, mais especificamente
relacionadas com cada um dos subconjuntos do léxico mental de um
falante bilingue, e relevantes para este trabalho, se podem poér. Importante
entre elas é, com certeza, saber quais as caracteristicas que os distinguem.
Ou seja, que relacao existe entre dimensao, organizacao, conteiido de
cada entrada, tipos de ligacoes entre as varias entradas, e

desenvolvimento de cada um dos léxico? Para lhe responder é preciso

considerar e comparar o 1éxico da L1 com o da L2.

2.2.2.2. O léxico da L1

Vimos que os itens estabelecem, entre si, relacbes de natureza
diversa dentro de cada entrada e entre as diferentes entradas. Mas, nem
todos os itens sao entradas; as formas flexionadas de um mesmo verbo, por

exemplo, sao itens que pertencem a mesma entrada.
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O trabalho dos linguistas, especialmente ao discutirem a relacao
entre a semantica, a sintaxe, e a morfologia, tem-se centrado, como vimos
no Capitulo I, naquilo que esta, e como esta, representado numa entrada
lexical. E hoje parece nao restarem muitas duvidas de que cada uma delas
contém basicamente informacdo semantica e sintactica, a que se junta
informacdo fonolégica, morfologica, ortografica (no caso de sujeitos
alfabetizados), independentemente da forma que, em cada um dos casos, €
segundo cada uma das teorias, essa informacdo pode ter. O léxico mental
de um sujeito adulto néo s6 é rico dentro de cada entrada mas também em
conexdes entre as diferentes entradas. Sao relacdoes paradigmaticas e
sintagmaticas que se estabelecem e que criam essa rede de conexoes. As
primeiras sdo de tipo semantico e sdo aquelas que se estabelecem entre
membros intersubstituiveis da mesma categoria gramatical; as outras sdo
de tipo sintactico e sao aquelas que se estabelecem entre diferentes
expressoes de diferentes categorias gramaticais. Relacdes paradigmaticas
estabelecem-se entre sinénimos, anténimos, hipénimos, e hiperéonimos ou
super-ordenadores. Por exemplo, rosa e ledo sdo hiponimos,
respectivamente, dos hiperénimos ou super-ordenadores flor e animal
(Lyons 1995:124). Mas a activacdo de um item lexical também pode resultar
de conexdes de tipo imagético, enciclopédico ou afectivo ou de outro
qualquer que esteja associado a entrada em causa. Tudo isto faz parte do
conhecimento que um falante nativo adulto tem de uma palavra. Assim,
para um falante nativo adulto, saber uma palavra consiste em saber os
seus possiveis significados, as suas extensdes metaféricas, as suas
restricoes pragmaticas, a categoria a que pertence e as restricoes
sintacticas a que esta sujeita numa frase ou num enunciado, as suas
caracteristicas fonético-fonologicas, a sua estrutura morfolégica, formas
derivadas e flexdo, e as suas relacoes paradigmaticas e sintagmaticas com
outras. E, no caso de sujeitos escolarizados, a tudo isto se junta saber
escrevé-la. No entanto, ndo € obrigatério que para todas o conhecimento
seja igualmente rico. Essa riqueza varia de palavra para palavra e de
individuo para individuo. Ha, portanto, para além do factor frequéncia de
uso, uma série de factores intralexicais que podem afectar a sua

‘aprendibilidade’: os seus tracos semanticos, a sua categoria sintactica, ser
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mais facil ou mais dificil de pronunciar, e apresentar maior ou menor
complexidade flexional (ver, entre outros Laufer 1997).

Vimos antes que nem todos os itens sdo entradas, mas vimos
também que nao € facil determinar quais os itens que sdo entradas. Esta
dificuldade arrasta consigo uma outra: estabelecer a dimensdo do léxico
mental de um falante de uma lingua particular. Exactamente por isso, sao
muito dispares os numeros fornecidos por cada um dos investigadores
interessados na questdo e é muito dificil responder a questdes do tipo:
Quantas palavras tem uma lingua? Quantas palavras sabe um adulto
falante nativo dessa lingua? De quantas dispde uma crianca nos primeiros
anos de vida? Eve Clark (1993:13-14) diz-nos que, entre os 2 e os 6 anos de
idade, uma crianca adquire 10 palavras novas da sua L1 por dia, até chegar
mais ou menos a 14.000; entre os 10 e os 11 anos, encontra
aproximadamente 10.000 palavras novas; entre os 9 e os 15 é exposta a
uma média de 85.000 raizes/bases diferentes e mais ou menos 100.000
significados distintos nos textos escolares; até aos 17 anos, adquire mais ou
menos 3.000 palavras novas por ano; assim, um adulto falante nativo de
Inglés dispde de uma producao vocabular entre 20.000 e 50.000 formas, e,
para a compreensido, este vocabulario é consideravelmente mais vasto.
Aitchison (1994:5), por seu lado, diz que «children pick up words like a
magnet pick up pins - possibly over ten a day», de modo que, com dois
anos, pode usar a volta de 500 palavras, com trés anos 1.000, e com cinco
para cima de 3.000; e estes numeros sdo muito mais modestos do que os
que se referem aquelas que é capaz de compreender; com seis anos, por
exemplo, pode compreender pelo menos 14.000 palavras; um adulto
educado pode conhecer 150.000 palavras e ser capaz de usar 90 % destas.
Outros investigadores chegam a numeros menos ambiciosos: Goulden e
Nation e Read (1990) e Zechemeister e colegas (1993) calculam entre 14.000
e 17.000 o numero de palavras de que dispde um estudante universitario.
Se assim é, concluem, um jovem com 18 anos aprendeu uma média de 3
palavras por dia e nao 60. Estas grandes disparidades resultam do que se
considera uma palavra ou uma entrada e da metodologia usada na
estimativa. O método mais usado tem consistido em seleccionar uma
amostra de um dicionario e perguntar aos sujeitos envolvidos na

experiéncia quais daquelas palavras conhecem. Mas é claro que os
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resultados dependem muito das caracteristicas da amostra seleccionada
(ver Nation 1993).

Perante uma tal dimensédo, para que o acesso 194 a um determinado
item lexical seja rapido, tanto para a compreensdo 195 como para a
producéo, o léxico mental tem de ter uma qualquer forma de organizacao.
A organizacdo e a acessibilidade parecem depender de uma série de
caracteristicas das proprias palavras e da rede de conexdes que se
estabelece entre elas. Ou seja, de factores intralexicais (como a classe
gramatical, caracteristicas fonético-fonologicas, e do facto de serem
concretas ou abstractas) e, claro, da sua frequéncia de uso e, portanto, do
seu nivel de activacdo. Resulta claro, portanto, que dificilmente se pode
comparar o léxico mental com um dicionario, tanto pela sua organizacéo

como pela sua riqueza.

2.2.2.3. O léxico da L2

Da dimensao do léxico da L2 depende com certeza a sua organizagao
e acessibilidade. Testes de associacdo de palavras tém procurado encontrar
as diferencas entre a organizacao do léxico da L1 e da L2. Inicialmente, os
investigadores defendiam que a organizacdo do léxico de um falante de L2
se assemelhava a das criancas falantes de L1, ja que em ambos os casos
eram frequentes associacdes sintagmaticas e ‘clang associations’, isto €,

respostas que resultavam de associacoes com certos tracos fonolégicos da

104 Uma boa parte do trabalho sobre acesso e reconhecimento lexical foi feito,
inicialmente, usando como estimulo palavras escritas e isoladas. E o caso do logogen model
de Morton 1979 que propunha que cada palavra armazenada no léxico mental continha
informacao fonologica e semantica. Investigacdo usando como estimulo a palavra oral tem,
ultimamente, merecido a atencdo de muitos. E o caso do cohort model de Marslen-Wilson
1989. Alguns investigadores, entretanto, também tém tentado desenvolver modelos que
integrem a componente visual e oral do léxico. E o caso do modelo conexionista de
Seidenberg e McClelland 1989. Forster 1992 comenta que foi realizado muito trabalho
durante os ultimos trinta anos, por isso, distinguir e classificar os varios modelos de acesso
lexical € uma tarefa quase impossivel, ja que cada um deles ficou mais complexo e
desenvolveu zonas de sobreposicdo com outros. Forster inclui numa mesma grande familia o
“logogen model” e os modelos conexionistas e comenta: «this theories are tied together by
their shared commitment to a totally parallel detector-based system, and to the notion of
spreading activation». Noutra grande familia - “lexical search theory” - inclui, entre outros, o
cohort model e the two-stage bin model de Forster: «what ties these theories together is a
collective commitment to the analogy between lexical access and a computer-implemented
information-retrieval system.» (Forster 1992:75-76).

105 Gerrig 1986 defende dois modos de acesso lexical: limitado e exaustivo (cada entrada

lexical contém diferentes tipos de informacdo, mas uma parte dessa informacdo nédo precisa
de ser acedida em todas as situacoes de compreensao).
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palavra estimulo sem que houvesse qualquer relacdo semantica entre o
estimulo e a resposta (ver Meara 1980, 1983) 106, Mas, actualmente,
consideram que as semelhancas e diferencas estdo muito mais relacionadas
com a dimensao e com a profundidade do conhecimento do léxico do que
com o factor idade. No entanto, as respostas em L2 tendem a ser menos
homogéneas do que as respostas de um grupo comparavel de falantes
nativos 107. Isto acontece, com certeza, porque o léxico da L2 é menos
estavel, embora, como sempre, essa instabilidade dependa também do nivel
de conhecimentos que o falante tem em relacdo a L2.

S6 se aceitarmos como mais realistas os numeros mais modestos
propostos para a L1, ha esperanca de um falante que comece a aprender
uma L2 quando adulto poder vir a ser um bilingue linguisticamente
equilibrado. Por outro lado, e como se pode concluir de tudo o que ficou dito
até aqui, para dispor de um léxico organizado, é preciso muito mais do que
saber um de varios possiveis significados de uma palavra. Por isso mesmo,
os métodos usados para avaliar a dimensao do vocabulario em L1, quando
transpostos para a avaliacao da dimensao do vocabulario em L2, podem
dar resultados muito enganadores do conhecimento lexical. Viberg
(1993:340), referindo-se a L2, afirma que «the fundamental problem with
the lexicon is its size.» Ou seja, a relacao entre dimensao do vocabulario
e profundidade do conhecimento lexical tem de ser avaliada tendo em
consideracao o nivel de proficiéncia linguistica do falante, o canal e a
relacao tipologica entre as duas linguas.

Numa fase inicial da aprendizagem da L2, a uma dimensao
relativamente restrita do vocabulario, quer para a compreensio quer para a

producdo, correspondera, com certeza, um léxico pouco estruturado. A

106 (It is customary to claim that word association responses generally fall into two main
classes called syntagmatic associations and paradigmatic associations. [...] Personally, I have
found that this distinction is very difficult to work in practice, especially when you cannot
refer back to the testee for elucidation, but this difficulty is not generally commented on in
the literature.» (Meara 1983:1-2).

107 Fiz uma pequena experiéncia de associacao de palavras com falantes de portugués L1 e
L2, que, devido & sua pouca extensdo e ao pequeno numero de sujeitos envolvidos, ndo pode
ser considerada como representativa e muito menos conclusiva. No entanto, varias
respostas, em particular dos falantes menos proficientes, foram clang associations. Quanto a
heterogeneidade, talvez por estarem em contexto de aprendizagem semi-formal, ou pelos
estimulos escolhidos, ndo se verificou ser muito maior que a das respostas dos falantes de
L1.
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medida que os diferentes sistemas (fonolégico, sintactico, semantico, etc...)
vao ficando estabelecidos e que a profundidade do conhecimento vai
aumentando, o esforco de aprender uma palavra nova pode ser cada vez
mais o que corresponde a aprender o seu significado e as suas eventuais
extensoes metaforicas e a introduzi-la na rede de conexdes ja estabelecida.
Mas é claro que, se tivermos em consideracdo um bilingue com duas
linguas muito préximas, como é o caso do Portugués e do Espanhol, o
léxico disponivel para a compreensao, porque usa como fonte o 1éxico da
L1, sera muito mais extenso do que para a producao. Francine Melka 1997
cita uma série de estimativas, a maior parte delas datadas dos anos 70, que
concluem que o vocabulario receptivo €, pelo menos, o dobro do vocabulario
produtivo em bilingues de Inglés-Francés, mas que esta distancia vai
diminuindo a medida que o tempo de exposicdo vai aumentando. No
entanto, ha outros que propéem uma diferenca muito menor. Melka
(1997:93-96) apresenta algumas razbdes para estas grandes discrepancias:
os itens incluidos na amostragem, os critérios para considerar uma
resposta como certa ou errada, a escolha do contexto em que o item aparece
inserido, o controle ou nao do uso de estratégias de evitacao, e o papel dos
cognatos. Por isso, e por tudo aquilo que envolve saber uma palavra,
também ela acha que a distincdo entre vocabulario receptivo e produtivo
deve ser evitada 108, Assim, qualquer estimativa do conhecimento de
vocabulario / léxico s6 tera resultados fidedignos se avaliar cada uma
das componentes que constituem saber uma palavra (em especial, a
fonético-fonologica, a semantica, e a sintactica), separadamente, e tanto
para o conhecimento receptivo como para o produtivo, tendo em conta
o canal (oral ou escrito).

O que quero dizer ficara muito mais claro se pensarmos num par de
linguas tado afastadas como sdo o Portugués e o Chinés. Para o
processamento de discurso oral, aquilo que o ouvinte/falante recebe é uma
cadeia de sinais sonoros a que tem que associar, antes de mais, um

conteudo semantico. Ou seja, a componente fonético-fonoldgica do 1éxico

108 «Paribakhat and Wesche (1993) developed a Vocabulary Knowledge Scale (VKS) which
attemps to capture stages of knowledge. The VKS is a five-level scale in which the subjects'
responses range from total unfamiliarity to the ability to use words (semantically and
syntactically) accurately in sentences.» (Melka 1997:98).
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funciona como a porta de entrada para a componente semantica e,
portanto, para a eventual descodificacado da mensagem. Essa componente
lexical constitui conhecimento procedimental ou implicito 199 que, por isso
mesmo, no caso de linguas com um sistema fonolégico bastante diferente
110 e com um grau de cognaticidade nulo, demora muito tempo e esforco até
ser adquirido e automatizado 11!,

Em todas as variedades linguisticas conhecidas pela designacao
genérica de Chinés, a distincdo entre silabas e morfemas parece ter um
peso diferente na modalidade oral e visual. O facto de ser uma lingua tonal
faz com que um mesmo segmento tenha diferentes realizacoes fonéticas e,
portanto, significados diferentes, e representacdées escritas também
diferentes. Zhou e Marslen-Wilson (1994:398) sao da opinido que, quando
uma palavra composta (geralmente dissilabica) é apresentada visualmente,
a relacdo de um para um entre caracteres e morfemas €, com certeza, mais
relevante para o acesso ao 1éxico do que a unidade silaba. Mas que, quando
¢é apresentada oralmente, tanto a silaba como o morfema devem ser factores
importantes no acesso: a silaba porque a ambiguidade das formas
fonolégicas no input pode levar ao acesso de multiplos morfemas e palavras,
e o morfema porque, em qualquer ponto do processo, tal como na
modalidade escrita, o morfema alvo tem de ser identificado pelo ouvinte.
Este facto tem certamente consequéncias na representacdo lexical destes

falantes, e também no modo como abordam a fala noutras linguas.

109 Ellis (1997:122) defende que «the acquisition of a words form, its I/O lexical
specifications, its collocations, and its grammatical class information all result from
predominantly unconscious (or implicit) processes of analysis of sequence information; the
acquisition of a word's semantic and conceptual properties, and the mapping of word form
labels onto meaning representations, results from conscious (or explicit) learning
processes.» Ver também Nick Ellis (1994, 1995, 1996). Tratarei desta questdo no Capitulo 3,
Léxico e aquisi¢cao de L2.

110 (It is surprising to find so little work done so far on the possible effects of the tonal
properties of Chinese on the learning of English speech contours. Intuitively, it seems
plausible that speakers of Chinese, a tone language, would have trouble with English, a
language in which tone is non-phonemic. [...] a Cantonese learner of English may be
'predisposed’ to hear as several words the same English word uttered with different
intonation patterns.» (Wong 1988:3)

111 E claro que outras diferencas tipolégicas também sido responsaveis pelas dificuldades no
processamento. Wong (1988:6) destaca, entre outras, o facto de a frase canénica em Chinés
ser topico-comentario, ao contrario do Inglés, ou do Portugués, que sdo linguas de sujeito-
predicado.
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Como é sabido, e para agravar a situacao, o PE caracteriza-se por um
débito muito rapido e por um enfraquecimento sistematico do vocalismo
atono, o que torna a segmentacdo de unidades na cadeia sonora
particularmente complexa. Se a componente fonético-fonolégica, que
constitui a porta de entrada, estiver bloqueada, ficaremos com a ilusao de
que o conhecimento lexical de todas as outras componentes € inexistente, o
que pode nao coincidir com a realidade.

Pelo contrario, no acesso a discurso escrito, a componente fonético-
fonolégica pode nao interferir 112, E possivel associar 4 imagem grafica o
significado, que depende sobretudo da memoéria e que constitui
conhecimento declarativo ou explicito 113. Além disso, e como se sabe, os
falantes do nosso exemplo, os chineses, devido ao sistema de escrita da L1,
desenvolvem bastante mais a memoria visual do que os falantes de escritas
alfabéticas, o que lhes permite memorizar um grande numero de pares
imagem grafica-conteildo semantico em relativamente pouco tempo !4, E
isso, juntamente com o que disse antes sobre silaba vs. morfema, explica o

muito mais elevado grau tanto da compreensiao como da producao de texto

112 «There is now abundant evidence that phonemic mediation is not necessary to obtain
access to meaning even with an alphabetic orthography [... | One implication [...] from this
evidence is that phonemic mediation is just one of the strategies for obtaining access to
meaning, rather than an obligatory stage.» (Tzeng & Hung & Wang 1977). Ver também
Castro 2000 e Castro-Caldas 2000.

113 «Chinese speakers confronted with English may simply apply what they do in learning to
read in Chinese, i.e., rote memorazation of the meaning(s) associated with a word of a
certain configuration, to the new system, which is inefficient but 'safe' » (Wong 1988:13)

114 Actualmente vigoram dois tipos de escrita: uma logografica - bdihua - e uma outra
alfabética-fonética, pinyin, adoptada em 1957 e usada com fins pedagégicos, ambas
baseadas no putonghua. Inicialmente, ha mais ou menos 2000 anos, o sistema de escrita
logografica wénydn, embora com um estilo muito elaborado, estava relativamente préximo
da lingua falada na época, mas, a medida que a lingua foi mudando, a distancia foi-se
acentuando. O bdihua surge mais tarde como um novo sistema de escrita para funcoes
culturais consideradas mais baixas e o wénydn fica reservado para a literatura. A reforma
escolar, levada a cabo entre 1910-1920, para que aprender e usar a lingua escrita fosse mais
facil para as massas, adoptou o bdihua como sistema de escrita para todas as funcgdes. O
maior objectivo desta reforma consistia em eliminar, ou pelo menos reduzir, a distancia entre
a lingua falada e a escrita. De qualquer modo, s6 um ntimero pouco significativo de falantes
de variedades do sul sabe putonghua , particularmente em Macau e Hong-Kong. E certo que,
nesta area, as normas para a escrita apresentam algumas diferencas inevitaveis nado s6 no
léxico, mas também na gramatica (Chen, 1993). Embora nédo seja correcto assumir que os
caracteres chineses sado todos pictograficos, no entanto, a relacdo fonética-escrita pode ser
considerada, no minimo, como muito opaca (Hasuike, 1986). Por outro lado, o sistema
alfabético pinyin adequa-se ao dialecto dos falantes de Pequim, mas ndo aos outros, muito
em particular aos do sul.
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escrito na L2 manifestada pela, atrevo-me a dizer, totalidade dos falantes de

Chinés. Diz Meara:

My guess is that lexical access is in fact a key element in most
language skills, playing a particular important role in listening
comprehension and in oral fluency. Learners whose lexical access
skills are poor would be expected to perform badly on tasks which
involve real-time processing. (Meara 1993:293)

Este exemplo, com linguas tipologicamente muito afastadas, parece
ser bastante elucidativo da necessidade de ter em consideracdo a qual dos
canais e a qual das componentes nos estamos a referir, quando falamos de
conhecimento receptivo e produtivo. Por outro lado, ele faz luz sobre todos
os casos de pares de linguas que se situam ao longo do continuum de
distancia linguistica entre si. Quero com isto dizer que aquilo que
consideramos como vocabulario receptivo, na modalidade oral, é
determinado, pelo menos em fases iniciais de aprendizagem da L2, pela
capacidade que o falante tem para descodificar a fala e que este é resultado
de habilidade pessoal, mas também, e em grande medida, do apoio que a L1
pode facultar.

Na verdade, nao ha duvida de que uma parte do contacto que muitos
falantes bilingues tém com o léxico da L2, nomeadamente os que nos
interessam aqui, porque em situacdo de aprendizagem semi-formal, se faz
por exposicdo a material escrito. Sendo assim, a porta de entrada para as
outras componentes nao é fonético-fonolégica, mas visual. Varios estudos
sugerem que o sistema de escrita usado para a transcricdo da L1
desempenha um papel importante no processamento lexical da L2 e que
diferentes sistemas de escrita, e até mesmo diferentes linguas com o mesmo
sistema, requerem diferentes estratégias. Um desses estudos foi realizado
por Green & Meara 1987 e envolvia trés sistemas diferentes: alfabético,
silabico e logografico. Os sujeitos (espanhoéis, arabes e chineses) utilizaram
estratégias de processamento diferentes ao realizarem uma tarefa de busca
visual na L1 115, Resultados de um outro estudo (Suarez & Meara 1989)
mostraram que essas mesmas estratégias parecem ser usadas para o
processamento de material do Inglés como L2. Os espanhéis tentaram usar

uma abordagem fonolégica para ler palavras inglesas. Ann Ryan (1997:183)

115 Ryan & Meara 1991 falam, no caso dos arabes, de “vowel blindeness”.
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faz notar que, ao contrario do Espanhol, que tem uma ortografia bastante
regular, o Inglés apresenta um duplo codigo: tem propriedades
fonologicamente regulares, como o Espanhol, e logograficas, como o Chinés.
Ryan comenta que esta forma de conhecimento procedimental, especifico
para a L1, deve ser encarado como um caso especial de transfer.

Koda afirma que os sistemas de escrita da L1 tém efeitos profundos e
duradouros no modo como os materiais da L2 sdo processados e acrescenta
que o uso de mecanismos de processamento da L1 que sdo tipologicamente
semelhantes terdo como resultado uma performance melhor e mais eficiente
(Koda 1997:38) 116, Segundo Ping Chen (1993:525) os leitores chineses
prestam mais atencdo ao significado transmitido pela forma grafica dos
caracteres do que ao seu valor fonético, por isso, ndo é raro que
reconhecam o contetiddo semantico de caracteres sem serem capazes de os
pronunciar. No entanto, Hasuike, Tzeng e Hung (1986:284) lembram que
varios investigadores tém chamado a atencédo para o facto de, actualmente,
90 % dos caracteres chineses serem fonogramas e ndo pictogramas 117, o
que constitui um argumento contra a hipétese de a leitura de caracteres
poder dispensar a conversdo grafema - fonema. Mas acrescentam que, de
facto, a relacdo entre o discurso e a sua transcricdo escrita ndo é de modo
nenhum tao clara como no caso dos sistemas alfabéticos. Para Koda 1997,
o facto de a L1 de um individuo nao usar o sistema alfabético constitui um

sério ‘handicap’ tanto para a leitura como para o processamento lexical em

116 Estudos sobre afasicos japoneses, chineses e coreanos tém discutido os efeitos dos
sistemas de escrita no processamento. Sasanuma & Fugimura 1972 com base em
evidéncia de 50 afasicos e 30 ndo afasicos, japoneses, concluem: «these findings provide
strong support for the hypothesis [...] that kana [sistema fonético e silabico] and kanji
[pictérico, como o chinés] transcriptions can be processed in different modes, the former
requiring some phonological device and the latter bypassing it.»; Park & Arbuckle 1977 em
estudo sobre «effects of script on memory in 'biscriptural' korean subjects», concluem: «the
findings are consistent with the japanese claim that there are fundamental differences in
how the two systems are processed»; no entanto, Hasuike & Tzeng & Hung 1986 afirmam
que devemos ser cautelosos quanto a haver efeitos da escrita na lateralizacdo. Galloway
1983:103 ("résultats de l'analyse d'environ 400 cas cliniques d'aphasie chez les polyglottes")
considera como uma das "hypothéses de travail valables": «Les orthographes phonétiques
paraissent mieux traitées par I'HG [hemisphére gauche]. Les écritures idéographiques sont
probablement mieux traitées par I'HD [hemispheére droit].»

117 (Traditionally, six classes of characters called 'the six writing' are distinguished [...] Of
all Chinese characters, 90 per cent or more belong to the fifth class, being composed of a
phonetic and a classifier. This is one reason why Chinese characters are very inadequately
described as ideographs, if this notion means that the written symbol refers to an idea rather
than to a linguistic unit.» (Coulmas 1999:82).
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geral. O processamento ortografico deficiente conduz a dificuldades no
acesso bem como na compreensao. Sendo assim, a experiéncia ortografica
prévia tem um forte impacto no desenvolvimento de estratégias para o

processamento da L2 e, consequentemente, na construcdo do 1éxico mental.

2.2.3. A formulag¢do da mensagem

Vimos que o formulador recebe como input a mensagem pré-verbal e
que a sua funcdo consiste em traduzir essa estrutura conceptual numa
estrutura linguistica. Esta traducao realiza-se em duas fases: na primeira,
com a informacdo semantica, sintactica e morfolégica, atinge-se a situacéo
de lema, e na segunda, a este se acrescenta depois a informacao fonolégica,
dai resultando o lexema.

Sendo o léxico o mediador, para formular a mensagem é necessario
procurar no léxico mental itens lexicais que expressem correctamente a
mensagem planeada e quanto mais incipiente, e portanto menos
automatizado, € o conhecimento da L2 mais tempo € preciso gastar nessa
tarefa de acesso ao léxico. O nivel de activacdo de um determinado item
influencia também, certamente, a quantidade de tempo necessario ao seu
acesso. O alto nivel de activacao da L1 ou de outra lingua tem, assim,
como consequéncia que o falante pode ter muita dificuldade em desactivar
essas linguas quando pretende falar a L2 em causa, visto que, em
circunstancias normais, ou seja, em falantes bilingues que ndo sofrem de
afasia, uma lingua nunca pode ser completamente inibida (Paradis
1997:349).

Mas, um outro e mais sério problema se levanta quando o falante
descobre que nao tem disponivel no seu léxico um item que dé conta de
todas as especificacées de um determinado chunk. No entanto, nao é claro
em que ponto do processo de producédo o falante toma consciéncia deste
problema. E possivel que, havendo uma ligacao entre o conceptualizador € o
léxico mental, o falante tenha esse facto em consideracdo no planeamento
da mensagem. Mas, a maior parte das vezes, ele s6 parece dar-se conta
desse deficit aquando da codificacdo gramatical ao nivel do formulador.
Confrontado com esse problema, o falante usa uma de trés estratégias:

abandona a mensagem planeada, desistindo do que ia dizer, pede ajuda, ou
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reformula a mensagem procurando um caminho alternativo 118, A ultima
destas opcdes, e aquela que nos interessa, tem-se chamado estratégias

comunicativas compensatorias (Poulisse 1993).

2.2.3.1. Léxico deficitario e estratégias compensatorias

Estratégias comunicativas tem sido um tépico bastante tratado em
aquisicdao de L2 119, Nanda Poulisse 1993 revé as tipologias de Faerch &
Kasper 1983 e de Bialystok 1990 120 e propde uma tipologia baseada em
Levelt 1989 121, Convém referir aqui que Poulisse segue De Bot 1992, ou
seja, ndo introduz o moédulo verbalizador e, assim, assume que a escolha da
lingua é feita no conceptualizador, e que os chunks da mensagem pré-verbal
contém informacdo lexical. O modelo desenhado em Poulisse 1993
apresenta duas grandes vantagens sobre os outros: tem por detras um
ponto de vista psicolinguistico e, porque reduz bastante o numero de
entradas, é muito mais elegante. A autora propde trés tipos de estratégias
compensatorias: substituicao, substituicido mais estratégia, e
reconceptualizacao. Estratégias de substituicao sdo casos em que um ou
mais tracos do chunk da mensagem pré-verbal sdo substituidos ou
omitidos. Poulisse considera que esta decisao é tomada, provavelmente, no

conceptualizador. Sao aqueles casos em que o falante substitui o item

118 «The choices are between giving up, looking for assistence and devising alternative means
of expression to communicate his message. It is true that speaker need not to be conscious
of having a problem when he is confronted with deficiencies in his mental lexicon. If an
alternative way of expression presents itself immediately, this is, in fact, fairly unlikely. In
practice however, it will be impossible to identify cases of CS use unless the speaker is able
and willing to say that he knows there is a more preferred means of expression which he
would have used if he had been able to do so.» (Poulisse 1993:160)

119 Ver, entre outros, e além dos referidos acima, Cohen 1989 e 1990, Corder 1983/1994,
Haastrup 1990, Kellerman 1990, Palmberg 1987, Ringbom 1985 e 1990, Yule & Tarone
1990, e Zobl 1980.

120 «Part of the controversy concerning the definition of strategies seems to arise from the
fact that Faerch and Kasper’s notion of CS covers only a subset of what Bialystok considers
to be the CS. Faerch and Kasper explicitly restrict the use of the term CS to cases in which
the speaker (either native or non-native) attemps to overcome linguistic difficulty, while
Bialystok’s definition covers all attemps to reach a communicative goal, whether this goal
presents the speaker with difficulties or not.» (Poulisse 1993:160).

121 Esta taxonomia, como salienta Nanda Poulisse, constitui uma nova proposta em relacao
a trabalhos anteriores da autora no ambito do projecto de Nijmegen. «The distinction
between Conceptual and Linguistic Strategies which was made in the original Nijmegen
taxonomy could not be related to differences in the processes underlying these strategies. As
a consequence, it had to be discarded.» (Poulisse 1993:183).
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desejado por outro. Sdo aqueles a que a literatura costuma referir como
empréstimos ou code-switching e aproximacoes ou generalizacdes. Por
exemplo 122, e para o primeiro caso, significa substituir criado por camarero
(E18), seguranca por seguridad (E28) ou mudanca por cambio (E08), e para
o segundo, mdo-de-obra por trabalho (S 44) ou semelhante por vizinho (S37).
Mas o falante pode estar consciente do déficit e também de que o seu
interlocutor conhece a palavra em outra lingua e decidir usa-la: «Eu penso
que os portugueses sG@o 0 povo mais ‘easy-going’ (ndo sei como se diz em
portuguese) do mundo...» (C31).

O segundo tipo — substituicao mais estratégia — consiste numa
estratégia de substituicio combinada com a aplicacdo de morfologia ou
fonética (ou ortografia) da L2 para que o item fique mais de acordo com
aquilo que o falante considera ser tipico da L2. Sdao exemplos deste tipo:
nervosidade por nervosismo (F33), regrettard por lamentarda (F42), sufisante
por suficiente (F48), ou volontade por vontade (F52). Esta estratégia parece
ser, do ponto de vista do processamento, mais complexa e mais exigente do
que a anterior, ja que ela envolve codificacdo ndo automatica. Ela implica,
por vezes, criatividade morfologica, ou seja, conhecimento procedimental,
visto que nao parece provavel que o falante tenha, pelo menos em muitos
casos, o item armazenado, pronto e disponivel no seu léxico mental. Assim,
é provavel que seja o monitor a tomar a decisdo de aceitar ou rejeitar o
item (Poulisse 1993:181).

Estratégias de reconceptualizacdo implicam uma mudanca na
mensagem pré-verbal e envolvem mais do que um chunk. Elas podem
revestir-se de varias formas. Pode ser uma definicdo aproximada, como em
«Todas <usa> usaram ropas <muitos> muito especial, alguém <ficau> ficou
como a bébé, alguém ficou como o ‘ Cowboy’» (C27) para resolver a falta da
palavra carnaval; ou «ontem foi o dia quando os Relogios receberam o novo
tempo» (A09) para dizer que ontem mudou a hora;, combinar duas palavras
para fazer uma em falta, como em «Depois todos os ‘hippies’envolvidos
foram 20 anos para <...> ‘a casa dos ladrées’, inocentes!» (S26) para suprir

a falta de prisdo; e, por vezes, o falante pode também usar s6 gestos ou

122 Os exemplos sdo da base de dados (dos sub-corpora: A- Aleméao, C - Chinés, E - Espanhol,
F- Francés e S - Sueco).
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combina-los com discurso. Convém, no entanto, salientar que em certos
casos é evidente que o falante tem consciéncia de que lhe falta a palavra
adequada, como mostram as aspas em ‘casa de ladrées’, ou pode estar
convencido de que a que tem disponivel nao é aquela que a lingua requer e
enganar-se nessa sua suposicdo, como em «...ele [Schindler| queria salvar as
muitas pessoas que era possivel dos ‘campos de concentracdo’ (Ndo sei a
palavra prépria)» (S25). Poulisse (1993:181-2) faz notar que as estratégias
incluidas neste grupo, ainda que, a primeira vista, possam parecer muito
diferentes, sdo, de facto, semelhantes, ja que todas elas implicam
mudanc¢as na mensagem pré-verbal, e que, muitas vezes, estas mudancas
sdo muito mais substanciais do que as usadas em estratégias de
substituicdo. As estratégias de reconceptualizacdo implicam a substituicao,
adicdo ou apagamento de chunks inteiros, o que, muitas vezes, afecta
consideravelmente a estrutura do enunciado. Além disso, e exceptuando o
uso de gestos, elas sdo muito mais exigentes do ponto de vista do
processamento do que as de substituicao.

A autora salienta que, como é 6bvio, o numero de estratégias
compensatorias usadas depende do grau de proficiéncia. O falante, quando
confrontado com um problema lexical, adere a dois principios
comunicativos para o resolver: o principio do minimo esforco e o principio
cooperativo (cf. Grice 1975). O primeiro determina que o falante use a
estratégia que lhe exige menos esforco de processamento e o segundo que a
mensagem seja compreensivel. No entanto, por vezes, estes principios
podem entrar em conflito. A decisdo de dar prioridade a um ou outro
depende de varios factores impostos pelo contexto comunicativo: exigéncias
impostas pela tarefa, o tempo disponivel para a realizar, a complexidade
cognitiva desta, o apoio disponibilizado pelo contexto, e o feedback
fornecido pelo interlocutor (Poulisse 1990:148-150). A necessidade de
resolver todos os problemas favorece, certamente, o uso de estratégias de
reconceptualizacdo, que, na verdade, exigem um grande esforco, mas a
complexidade, as restricoes de tempo, o contexto e as caracteristicas do
interlocutor podem favorecer o uso de estratégias de substituicdo e de
substituicdo mais estratégia. Assim, no caso dos materiais em observacao
neste trabalho, escritos, em situacdo de exame, porque a pressao exercida

pelo tempo € menor do que seria em producdo oral, e porque o tipo de tarefa
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favorece bastante a necessidade de ser bem compreendido, é provavel que
se verifique uma preferéncia por estratégias de reconceptualizacdo, em
particular sempre que o falante esta consciente de que o item seleccionado
em primeiro lugar pode apresentar uma deficiéncia de qualquer natureza.

E oportuno fazer aqui uma breve referéncia a um termo que faz parte
da tradicdo na literatura em L2. Refiro-me a transfer. Como se pode
verificar, relendo estes ultimos paragrafos, ele esteve ausente da discusséo.
Mas, se o nosso quadro tedrico fosse outro (ou nao fosse nenhum...) ele
teria sido usado, com certeza, com relativa frequéncia. Pit Corder, do
mesmo modo que foi um pioneiro ao chamar a atencdo para o peso
excessivo que, na década de sessenta, se atribuia a L1, também o foi
quando, em meados dos anos oitenta, publica um texto (Corder 1983;
reimpresso em 1992) em que discute o papel da lingua materna e a
utilizacdo, segundo ele indevida, que se vem fazendo de termos como
transfer ou interferéncia, ja que, como refere, estes termos pertencem a uma
teoria — a analise contrastiva — e, por isso, s6 devem ser usados depois de
cuidadosamente redefinidos.

A aprendizagem de uma lingua nao é, diz Corder, um processo
cumulativo, como juntar objectos num armazém. E como um botao que vai
desabrochando até se transformar em flor. O papel desempenhado pela L1
€ bastante mais penetrante e subtil do que tradicionalmente se tem
acreditado. Se ha alguma coisa a que se possa, com propriedade,
chamar transfer é a transferéncia de conhecimento implicito da
estrutura mental da L1 para a interlingua, a qual constitui um
conhecimento separado e com desenvolvimento independente da L1.
Ou seja, transfer € um mecanismo de facilitacdo que usa por
empréstimo itens e tracos da L1 como uma estratégia comunicativa e
que, quando é bem sucedido, conduz a sua incorporacido na interlingua.

De facto, aquilo que Nanda Poulisse fez no texto que tenho vindo a
citar foi, sem nunca os usar, responder ao apelo de redefinir os termos
transfer e interferéncia. Dito de outro modo, ao situarmos a maior parte
das estratégias comunicativas ao nivel do conceptualizador e do
monitor, damos um peso decisivo a L1 enquanto fonte de
conhecimento declarativo, enciclopédico e procedimental, adquirido e

automatizado ao longo da vida. Esse conjunto de conhecimentos funciona
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como uma ferramenta na descoberta das propriedades formais da L2,
facilitando em especial a aprendizagem do que é comum ou semelhante nas
duas (Corder 1983/1992:29). Assim, sempre que o termo transfer for usado

neste texto, € com esta perspectiva por detras que ele deve ser entendido.

2.2.4. A exterioriza¢do da mensagem

Performance in L2 reflects the nature of the system that has been
constructed (Green 1993:270).

As caracteristicas evidenciadas pelo discurso produzido, num
determinado momento, por um falante particular, seja através do canal oral
ou escrito, reflectem, de facto, a natureza do sistema que foi construido.
Esse sistema desenvolveu-se em funcdo dos conhecimentos linguisticos e
nao linguisticos prévios e das caracteristicas pessoais do sujeito, bem como
do contexto de aprendizagem. Dito de outro modo, os desvios que se podem
detectar no discurso, em relacdo aquilo que seria nas mesmas
circunstancias a producdo nativa, resultam do modo como o suyjeito lida
com todo este conjunto de processos complexos que temos vindo a seguir (e,
com certeza, também de outros que néo referimos, ou de que nem
suspeitamos...).

Quando pensamos em exteriorizacdo da mensagem, pensamos antes
de mais no discurso oral. Neste, saltam ao ouvido algumas caracteristicas
elocutérias que nos permitem, na maior parte dos casos, identificar um
falante nao nativo. Entre outras, as que resultam do estabelecimento ou
nao de categorias fonético-fonolégicas distintas para as duas linguas e,
consequentemente, uma producdo com caracteristicas idénticas ou nao as
de um falante nativo.

Bongaerts & Planken & Schils 1995, para responderem a questao de
que evidéncia empirica dispomos para a existéncia de um periodo critico
para a aquisicdo de um sotaque nativo numa L2, analisaram alguns
estudos disponiveis e concluiram que, em geral, as crian¢as obtém, a longo
prazo, melhores resultados do que os adultos. No entanto, comecar a
aprender uma lingua antes da puberdade nao garante que se atinja um

sotaque nativo. O que parece garanti-lo é que o inicio da aprendizagem
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comece antes dos seis anos de idade. Depois dessa idade, essa possibilidade
comeca a decrescer (Bongaerts & Planken & Schils 1995:34).

De facto, os tracos fonético-fonologicos parecem ser a componente
mais resistente no processo de aquisicdo das palavras. No entanto, a
questao pode ser considerada de modo mais agudo. Martohardjono & Flynn
1995 distinguem reconhecimento de producdo e observam que certos
aspectos do desenvolvimento fonolégico (isto €, o contraste entre fonemas)
podem reflectir capacidades biolégicas, enquanto que outros (por exemplo, o
ajuste perfeito do sotaque) podem estar relacionados com caracteristicas
especificas dos dados em observacao. E Lengyel 1995 acrescenta que parece
haver uma interaccdo entre factores fonolégicos e semanticos, o que implica
que aspectos fonologicos possam ser apercebidos e assimilados segundo
critérios que estdo para além do dominio estritamente fonolégico. Mas
adverte que é preciso mais informacado sobre os diferentes elementos
(tracos, segmentos e tracos suprassegmentais), sobre a facilidade ou
dificuldade com que sao adquiridos, sobre as estratégias usadas e sobre a
influéncia da L1 123 (Lengyel 1995:134).

Mas € evidente que, na maior parte dos casos, o sotaque é s6 uma
das muitas outras caracteristicas que distinguem a producdo destes
falantes da dos nativos. Muitas delas sdo comuns ao escrito e ao oral.
Outras sao privativas do texto escrito e correspondem, de certo modo, ao
sotaque proprio de cada falante ou de cada grupo. Essas perdem-se com a
transcricdo, seja ela fonética ou ortografica, dos documentos manuscritos.
Refiro-me a organizacao do texto na pagina, ao material de escrita utilizado,
e as idiossincrasias caligraficas. Sao elas que nos permitem identificar um
texto como tendo sido escrito por um sueco, um chinés, um alemao, ou um
eslavo, sem precisarmos de saber o nome e a nacionalidade do seu autor. E

esta é também uma forma especial de transfer.

123 Odlin (1989:112-127) revé um grande numero de trabalhos, disponiveis até entdo, sobre
transfer ao nivel segmental e suprassegmental.: «Although cross-linguistic influences on
pronunciation frequently involve segmental contrasts, the influences are also frequently
evident in suprasegmental contrasts involving stress, tone, rhythm, and other factors. Stress
patterns are crucial in pronunciation since they affect syllables and the segments that
constitute syllables [...] Sutch interactions have important implications not only for speech
production but also for comprehension. [...] When non-native speakers do not use a stress
pattern that is a norm in the target language, vowels and consonants may vary from the
target pattern, and this can result in a total misperception by listeners.» (Odlin 1989:117).
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O que farei na Parte II, em particular, no capitulo 6, Vocabuldrio
disponivel e léxico deficitdrio, sera exactamente observar o discurso
produzido, por escrito, por varios grupos de falantes de PE L2. Mas,
embora cada um desses grupos seja constituido por individuos com
percursos proprios, eles apresentardo, certamente, muitas caracteristicas
em comum, e apresentardo outras determinadas pelos conhecimentos
linguisticos prévios a aprendizagem do Portugués. E por isso que o critério
usado para a organizacdo dos documentos foi a lingua materna dos

aprendentes.

2.3. Sumadrio

Seguindo Levelt 1989, fiz o percurso from intention to articulation.
Pelo caminho, procurei ir reflectindo sobre os problemas que se pdéem a um
falante bilingue quando produz discurso na sua lingua desfavorecida e
sobre as estratégias a que pode recorrer para os resolver. Fi-lo revendo
investigacao disponivel realizada sobre os aspectos psico e neurolinguisticos
do bilinguismo, no quadro deste modelo de producédo. Procurei também
acrescentar sugestoes e criticas vindas de outras perspectivas tedricas. Mas
€ claro que a aplicacao de uma teoria conexionista colocaria o problema de
forma diversa daquela que aqui foi seguida. No entanto, um modelo é
sempre uma metafora da realidade 124. E este, como disse na Introducéo,
tem o mérito de fornecer um quadro integrador para as questdoes que se
pdem na producéao de discurso por bilingues e do modo como a investigacdo
as tem abordado. As questdes levantadas s&do, indubitavelmente, s6
algumas das muitas a ter em conta na construcdo de um modelo de
processamento para a compreensido e para a producdo em falantes
bilingues. Mas a variedade de factores envolvidos, e que determinam a
natureza do sistema particular de cada falante, alerta-nos para que temos

de ser muito cautelosos na hora de fazer quaisquer generalizacoes.

124 Swan (1997:175-176) refere-se assim ao modelo de Levelt 1989: «While this is not without
value, there is a tendency for such box-and-arrow models to appear more explanatory than
they are, by relabelling processes as if they were causal entities located in the brain. Saying
that the brain contains a ‘conceptualiser’ a ‘formulator’ and an ‘articulator’ may amount to
little more than using nouns instead of verbs to restate the fact that we think of things, put
them into words and say them. (We do not explain what makes it rain by saying that the sky
contains a ‘rainer’).»
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Por outro lado, € oportuno realcar, nas varias areas de conhecimento,
um outro percurso, paralelo a dicotomia wvocabulario vs. léxico,
actualmente em foco em estudos de L2. Na Psicolinguistica, os primeiros
estudos sobre representacdo, organizacdo e acesso ao léxico eram feitos
usando como estimulo, visual ou auditivo, sobretudo palavras ou frases
isoladas. Actualmente, a tendéncia dominante vai no sentido de estudos de
processamento on-line. E reconhecido que esse percurso teve como motor as
opcoes das varias abordagens linguisticas para as quais o léxico deixou de
ser uma lista de itens idiossincraticos para passar a ser o repositorio da
maior parte da informacdo sintactica. Considera-se, no entanto, que, no
caso da L2, sendo a representacao do léxico indissociavel da sua dimensao,

estudos ditos de vocabulario que observem este aspecto sdo indispensaveis.
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Capitulo 3
Léxico e aquisicao de L2

3.1. Introducdo

Spolsky (1988 e 1989) elenca um conjunto de factores envolvidos na
aprendizagem de uma L2. Diz Spolsky que o contexto social proporciona
oportunidades de aprendizagem formal e ou informal que conduzem a
atitudes de varios tipos e que se apresentam no sujeito como motivagdo. A
estas, juntam-se outras caracteristicas pessoais, tais como a idade, a
personalidade, diversas outras capacidades e os conhecimentos prévios. E
a interaccado entre o sujeito e a situacdo que determina os resultados
linguisticos e nao linguisticos. O objectivo de Spolsky é com certeza
chamar a atencao para a complexidade de circunstancias sob as quais uma
L2 é aprendida. Mas se tivermos também em consideracao tudo aquilo que
fica sugerido na palavra ‘nteraccdo’, ou seja, o modo como a L2 é
processada e adquirida e como € que ela esta representada na mente de um
bilingue, vemos que o quadro ndo é de todo simples.

Certamente por isso, a investigacdo em aquisicdo de L2 tem sido
abordada de diferentes perspectivas e tem, por conseguinte, recebido
contributos de varias areas da Ciéncia Cognitiva. Foi por isso que, nos dois
capitulos anteriores, procurei dar uma panoramica, centrada no léxico, de
propostas que tém influenciado esta area. Neste capitulo, tal como anunciei
antes, procurarei, como nos capitulos anteriores, mostrar quais as
principais linhas teéricas que tém orientado a investigacido em aquisicao
de L2 e como progressivamente ela tem vindo a centrar-se mais no léxico.

De facto, varias ciéncias da linguagem tém contribuido, segundo a
sua vocacdo, com propostas que tentam responder a questdes sobre o modo
como um determinado factor pode influenciar o resultado. A
Sociolinguistica, por exemplo, ao fazer a interface entre sociedade e lingua,
dispoe de instrumentos apropriados para abordar o modo como o contexto
social pode determinar a atitude do sujeito face a L2 e, consequentemente,

a criacdao de mais ou menos oportunidades de exposicdo a input adequado.
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A Linguistica Teédrica dispde de ferramentas que permitem relacionar os
conhecimentos linguisticos prévios do sujeito, nomeadamente a sua L1
ou outras que eventualmente conheca, com a L2, e que permitem também
guiar a analise do produto resultante da aprendizagem. Ciéncias da
cognicdo, como a Psicolinguistica, por seu turno, estdo vocacionadas para
abordar o modo como qualquer lingua natural € processada, como é
adquirida, como esta representada na mente humana, e como é que
determinadas caracteristicas e capacidades individuais (idade, motivacao,
atencao, inteligéncia) actuam em todo o processo.

Assim, conforme a area de onde vem cada um dos investigadores em
L2, as teorias de aquisicdo tém dado mais destaque a uns ou a outros
destes aspectos, deixando, por vezes, alguns deles completamente
esquecidos. Dai que esta disciplina continue a sentir a necessidade de
integrar todas estas colaboracoes, além de, como é compreensivel e
inevitavel, continuar a usar como ponto de referéncia os avancos feitos na
investigacdo em aquisicdo de L1. No entanto, mais de meio século depois
dos primeiros estudos em L1, também os conhecimentos que esta pode
disponibilizar ndo sao suficientemente definitivos para que sobre eles se
possam construir teorias incontestaveis. Procurando destacar o 1éxico, o
que farei a seguir sera dar uma panoramica muito rapida da investigacao e
de como as varias areas tém contribuido para aquilo que hoje se sabe, ou se

julga saber, sobre a aquisicao de L2.

3.2. Os primeiros estudos

Chomsky, em Aspects of the Theory of Syntax (1965), desenvolveu
uma teoria, ja esbocada em 1959, numa recensao critica a obra Verbal
Behavior (1957) de Skinner 125, em que defende que o facto de todas as

criancas adquirirem gramaticas, comparaveis no essencial, de grande

125 N, M. da Silva afirma que a obra de Skinner, em geral, tem sido mal compreendida e “alvo

de reaccoes reflexas estereotipadas”. «Verbal Behavior] ¢ uma obra cujo valor foi
obscurecido pela incompreensdo de Chomsky quanto aos objectivos de interpretar o
comportamento verbal a partir da psicologia da aprendizagem. [...] Verbal Behavior pode vir a

ter ainda um futuro promissor, quando os psicologos da linguagem se derem conta que as
gramaticas generativas, as teorias da informacado, os modelos computacionais, séo
adequados para a linguistica interessada na lingua (enquanto sistema), mas inermes para
lidar com a fala, enquanto comportamento humano em situacdo concreta.» (N. M. Silva
1991:94).
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complexidade, com uma rapidez notavel, sugere que os seres humanos
estdo de algum modo predispostos para isso, e que tém capacidade para
manipular dados e formular hipoteses (Chomsky 1959:57). Corder 1967 —
em The significance of learners’ errors — poe a hipotese de o mesmo poder

acontecer com os adultos a aprenderem uma L2:

I propose therefore as a working hypothesis that some at least of the
strategies adopted by a learner of a second language are substantially
the same as those by which a first language is acquired. Such a
proposal does not imply that the course or sequence of learning is the
same in both cases (Corder 1967/1974:22).

Refere o debate intenso que na altura ja punha em causa a hipotese
contrastiva, chama a atencdo para as consequéncias que isto pode ter no
ensino, e prevé que uma delas pode ser exactamente o desvio da énfase do
ensino para a aprendizagem. E, pelo menos em parte, ndo se enganou. A
hipotese forte de transfer da L1 é abandonada, e o discurso dos falantes de
L2 passa a ser encarado como um sistema, ainda que sujeito a muita
variacdo. Corder 1967 chama-lhe ‘idyosincratic dialect, Selinker 1972
‘interlanguage’, Nemser 1971 ‘approximative system’; ele passa a constituir
material preferencial da investigacdo, material obtido, principalmente, em
contexto de aprendizagem informal e semi-formal e, em menor escala, em
contexto exclusivamente formal 126,

Os primeiros estudos sobre aquisicdo de L2 foram feitos para o
Inglés, no final dos anos 60. Mas é a partir de meados dos anos 70 que
revistas como IRAL (International Review of Applied Linguistics), TESOL
Quarterly e Language Learning comecam a publicar um consideravel
numero de artigos que reflectem o interesse que a investigacdo em
aquisicao de L2 comeca a despertar 127. Nesta primeira fase, a investigacéo

em L2 caracteriza-se por uma forte dependéncia dos estudos realizados

126 Alguns investigadores chamam por vezes a atencdo para certos aspectos que s6 em
contexto de aprendizagem exclusivamente formal poderiam ser investigados. (Ver Leiria, no
prelo) Dai, posicoes como esta: «I would like to suggest here that the FL profession needs
cease being only a consumer of SLA research and theory and start becoming an active
contributor, making FL learning just as important as FL teaching.» (VanPatten 1990:22). Ver
Capitulo 7.

127 Alguns destes textos foram reimpressos em Burt & Dulay (ed.)1975 e em Richards
(ed.)1974.
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sobre a aquisicdo de L1 e tem como principais pontos de referéncia
Chomsky e Roger Brown.

Alguns dos primeiros trabalhos experimentais da década de 70
centram-se na tentativa de encontrar uma ordem de aquisicao e¢ de a
comparar com a de L1. Susan Ervin-Tripp 1974 pbde a questao: «Is second
language learning like the first? Analisa dados de aquisicdo de L2
(aprendizagem do Francés por criancas inglesas em meio natural) e conclui
que, em muitos aspectos, o desenvolvimento da sintaxe e da morfologia
segue a ordem encontrada nos estudos de L1. Dulay & Burt 1974
comparam a ordem de aprendizagem, em meio escolar, de onze morfemas
do Inglés por criancas cuja L1 é o Chinés ou o Espanhol, e concluem que
ela é sensivelmente a mesma para ambos os grupos. Intitulam o texto de
«Natural sequences in child second language acquisition» e, reflectindo a
influéncia das propostas de Chomsky, afirmam que a aquisicdo de uma L2
nao pode ser encarada como um habito, mas que a semelhanca dos erros e
os tipos de erros reflectem aquilo que, para a L1, tem sido referido como
uma ‘creative construction’ (Dulay & Burt 1974:37). Bailey & Madden &
Krashen 1974, «encorajados por estes resultados», ddo mais um passo: «Is
there a ‘natural sequence’ in adult second language learning?», perguntam.
Observam adultos, com idades compreendidas entre os dezassete e os
cinquenta e cinco anos, de diferentes linguas maternas, aprendendo em
meio escolar, e concluem que as criancas e os adultos usam estratégias
comuns e processam os dados linguisticos fundamentalmente da mesma
maneira, apesar dos seus ‘backgrounds’ linguisticos diferentes (Bailey &
Madden & Krashen 1974:235). Os autores comentam que,
independentemente da ordem por que sdo apresentados os morfemas
gramaticais, os adultos parecem tirar proveito da instrucdo. E propdem:
uma hipétese interessante e testavel é verificar se o ensino formal que
conduz a melhores resultados € o que segue “a ordem de dificuldade
observada” ou o que segue um “natural syllabus”, e sugerem que outra
hipotese de investigacao seria descobrir que aspectos da linguagem seguem

uma sequéncia universal e compreender que factores a determinam.
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Contudo, a ordem observada nestes estudos nao era exactamente
aquela que Roger Brown encontrara para a L1 128, Brown 1973 desenvolvia
investigacdo para a L1 e seguia um caminho diferente de Chomsky.
Analisou o discurso de trés criancas e estudos longitudinais disponiveis
sobre o desenvolvimento da linguagem infantil e concluiu que, embora a
producdo das criancas seja minima, elas ndo s6 nomeiam objectos mas
também usam as palavras para exprimir pensamentos que envolvem esses
objectos, o que reflecte bastante capacidade de conceptualizacdo. Observa
também que a ordem das palavras usadas pelas criancas ndo viola, em
geral, a ordem do discurso adulto. Na linha de Brown, Hakuta 1976 realiza
um estudo longitudinal de uma crianca japonesa a aprender Inglés como
L2, e diz encontrar, na ordem de aquisicdo dos morfemas gramaticais,
evidéncia empirica suficiente para a existéncia de transfer, e defende que o
produto linguistico analisado resulta de factores internos e externos.
Conclui dizendo que a questao de factores internos vs. factores externos no
desenvolvimento é um classico também na psicologia. E para ilustrar a sua

afirmacao cita um texto de 1907 de Clara e William Stern:

In terms of the contents of his speech, [the child] is neither a pure
associative machine nor a sovereign constructor of concepts. Rather,
his speech is based on the continuing interaction of external
impressions with internal systems, which usually function
unconsciously; it is thus a constant ‘convergence’. The detailed
investigations pertaining to the development of speech and thought
should determine the relative participation of both forces and also
show how they accommodate each other (Stern 1907, em Blumenthal
1970:86-7).

Apesar do crescente numero de estudos, quaisquer generalizacoes
quanto a sequéncias de aquisicdo ou quanto ao papel da L1 e a processos
de transfer é problematica dado que, até entdo, a variedade das L1
envolvidas é muito restrita e a L2 é, na maior parte dos casos, o Inglés.
Hyltenstam 1977 — Implicational patterns in interlanguage syntax variation —

é um estudo experimental sobre a colocacdo do morfema de negacdo em

128 Estes estudos misturavam morfemas tdo diversos como artigo, possessivo, pronome
pessoal complemento, ‘past tense’ regular e irregular, progressivo, e ‘be’ auxiliar. Zobl &
Liceras 1994 pretendem mostrar que a heterogeneidade dos morfemas nao conduz a nada de
conclusivo quanto a ordem de aquisicao.
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Sueco como L2 129, Um dos seus objectivos consiste exactamente em alargar
a investigacdo a outras linguas além do Inglés. O autor usa instrumentos
da Sociolinguistica para a analise dos dados: escalas implicacionais
(DeCamp 1971), regras varidveis (Labov 1969) e a nocdo de continuum
linguistico (DeCamp 1971 e Bickerton 1975) e conclui que 160 aprendentes,
falantes de linguas muito diferentes (Polaco, Inglés, Grego, Servo-Croata e
Persa), e com niveis de escolarizacdo muito diversos, seguem uma
sequéncia de aquisicao das negativas bastante regular 130,

Mas ndo é em contexto semi-formal de aprendizagem, como os que
temos observado até aqui, que os estudos de Sociolinguistica e de pidgins e
crioulos estdo mais presentes, mas numa outra linha de investigacdo, que
comecava a desenvolver-se paralelamente a esta, que privilegia os estudos
longitudinais, e que observa a producédo linguistica de imigrantes a
aprenderem a lingua em contexto informal. Esta linha acrescenta aos
factores cognitivos factores de natureza social 131, pessoal e afectiva (ver
Schumann 1978a) 132. The Pidginization Hypothesis e The Acculturation
Model de Schumann sdo um exemplo da importancia atribuida a este tipo
de factores na aquisicdo em contexto informal. Integrado num projecto
desenvolvido em Harvard, Schumann observa durante dez meses um

trabalhador falante nativo de Espanhol, natural da Costa Rica, que

129 O autor afirma que «such regularities have previously been found in sound systems
acquisition by second-language learners (L. Dickerson 1975, W. Dickerson 1976).»

130 Em Sueco, o morfema de negacao segue o verbo nas subordinantes (ex: Kalle kommer inte
idag = Kalle vem ndo hoje) e precede-o nas subordinadas (ex: Det &r shoént att Kalle inte
kommer idag = E bom que Kalle ndo venha hoje). O teste foi aplicado duas vezes, trés e cinco
semanas depois do inicio da aprendizagem formal. Hatch (1978:55) pde duas objeccoes a
este estudo. Uma diz respeito a escolha da tarefa, que ndo permite muita escolha, e a outra
esta relacionada com o léxico, nomeadamente, com a questdo dos chunks memorizados.

131 «Certain social factors can either promote or inhibit contact between the two groups and
thus affect the degree to which the 2LL group learns the target language. The first such
factor involves social dominance patterns. If the 2LL group is politically, culturally,
technically, or economically superior (dominant) to the TL group, it will tend not to learn the
target language. [...] The second social factor affecting second language learning involves
three integration strategies: assimilation, preservation, and acculturation. [...] Enclosure is
the third [...] Attitude is another [...] The final is the length of residence in the target
language area.» (Schumann 1978:163-166).

132 «Some have criticized creolists such as DeCamp and Bickerton for concentrating
primarily on the internal linguistic constraints which affect implicational relationships in the
creole continuum. [...] Bickerton however has argued that the basis for the distribution of
lectal features is purely linguistic. He does not believe that the addition of a social
component to implicational scales add anything to our knowledge of the patterning of
linguistic structure or to an explanation of change.» (Romaine 1988:181-182).
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privilegia o contacto com falantes da sua lingua e de Portugués. Apesar de
parecer ter uma atitude e motivacdo positiva em relacdo a L2, o Inglés, a
sua interlingua nédo passou de um estadio bastante pobre. Schumann
atribui isto a distancia social e psicolégica em relacdo a L2, e argumenta
que a aculturacdo é determinada pelo grau de distancia social e psicolégica
entre o sujeito nédo nativo e a cultura e lingua alvos.

Schumann (1978a:76) propoe que os primeiros estadios de aquisicao
de uma L2 sao caracterizados pelos mesmos processos de simplificacdo
responsaveis pela formacédo de pidgins. Ou seja, tal como acontece com os
pidgins, esses primeiros estadios satisfazem a funcdo comunicativa ou
referencial da linguagem, mas ndo as fungdes integrativa e expressiva. Esta
teoria foi pouco depois abandonada por Schumann (1978b) por considerar
que o desenvolvimento de uma L2 é motivado pelo desejo do sujeito de se
aproximar da variedade alvo, aproximando-se, portanto, mais de um
processo de descrioulizacao. Este modelo foi alvo de muitas criticas 133. As
mais fortes estdo relacionadas com o facto de um pidgin 134 se desenvolver
quando falantes de varias linguas estdo em contacto, ao contrario do que
acontece no caso de aquisicdo de L2 que é uma situacdo de contacto
bilingue 135. No entanto, Larsen-Freeman & Long (1991:265) salientam que
estes estudos tiveram o mérito de chamar a atencao dos investigadores para
alguns processos de simplificacdo presentes nos primeiros estadios de
desenvolvimento da interlingua e para a importancia dos factores sociais,
individuais e psicolégicos.

No final dos anos 70, surge uma teoria, particularmente conhecida e
geradora de grandes debates até aos dias de hoje, que o seu autor vinha
desenvolvendo havia ja algum tempo. Ela pretende responder a questao do

papel do ensino, e vem certamente na sequéncia da investigacao realizada

133 Para criticas ao modelo, ver Romaine 1988 e Larsen-Freeman & Long 1991.

134 «A pidgin is a auxiliary language that arises when speakers of several mutually
unintelligible languages are in close contact; by definition, it has no native speakers»
(Bickerton 1984:173).

135 The Nativization Model de R W Andersen (1979 e 1983, entre outros) esta relacionado com
os trabalhos de Schumann. Mais tarde, Andersen constré6i um modelo ‘cognitivo-
interaccionista’ de aquisicdo de L2 em meio natural e semi-formal a que chama “Authentic
Language Plus Model” (Andersen 1990). Este modelo baseia-se em investigacdo pessoal do
autor sobre a aquisicdo do aspecto verbal e também nos trabalhos de Bybee e Slobin, e, por
isso, da muita importancia a componente semantica do 1éxico. Ver Leiria 1991.
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em 1974 com Bailey e Madden e de que falamos acima. Trata-se de The
Input Hypothesis de Stephen Krashen (ver Krashen 1981, 1988 136 e
1994). Ela faz parte e da o nome a um conjunto de cinco hipéteses inter-
relacionadas que constituem uma teoria de aquisicdo de L2 137.

Perante a constatacdo de que em certas tarefas, nomeadamente na
producédo escrita, a ‘ordem natural’ parece alterada, Krashen 1976 propde
The Acquisition-Learning Hypothesis (ver também Larsen-Freeman
1975). Os adultos dispoem de duas formas distintas e independentes de
desenvolver competéncia numa L2: por aquisicao, ou seja, por um processo
subconsciente, semelhante, se nao igual, aquele de que as criancas
dispéem no desenvolvimento de L1, e por aprendizagem que, em ‘termos
nao técnicos’, & definida pelo autor como ‘saber sobre’ uma lingua,
conhecido como ‘gramatica’ ou ‘regras’ (Krashen 1981:10) 138, The Natural
Order Hypothesis defende que as regras de uma lingua sao adquiridas por
uma ordem previsivel, umas tendencialmente mais cedo e outras mais
tarde. The Monitor Hypothesis estabelece o modo como aquisicdo e
aprendizagem sao usadas na producdo. A nossa capacidade para produzir
discurso resulta da competéncia adquirida, enquanto que aquilo que é
aprendido sé esta disponivel para monitorizar o discurso. Assim, a primeira
€ a unica fonte de conhecimento que o sujeito pode usar na comunicacéo
em tempo real. Quanto a segunda forma de conhecimento, pode usa-la para
eventuais correccoes, se tiver tempo suficiente e se estiver consciente da
regra. The Input Hypothesis 13° pretende explicar como € que esse
conhecimento é adquirido. Input compreensivel é o ingrediente basico na
aquisicdo da linguagem. Ou melhor, para que a aquisicdo aconteca, é

necessario que o input disponibilizado esteja um pouco acima do estadio de

136 Krashen 1988 é a reimpressao de uma série de artigos, alguns revistos, publicados em
revistas da especialidade entre 1976 e 1980.

137 Preston 1989 — Sociolinguistics and Second Language Acquisition — considera o monitor
model como uma teoria variacionista por distinguir aquisicdo de aprendizagem (a dual
competence model). Inclui no mesmo capitulo outras duas de que néo trataremos aqui: A
continous competence model (Tarone 1983), e A variable competence model (Ellis 1984).

138 Krashen afirmara mais tarde, parecendo querer enquadrar-se numa perspectiva
cognitivista, que o conhecimento adquirido é acidental e implicito, enquanto que o
conhecimento adquirido por aprendizagem ¢é intencional e explicito (Krashen 1994:46).

139 Para teorias que o autor considera serem ‘rivais’ da input hypothesis, ver Krashen
1994.
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capacidade de compreensdo do aprendente. A formula é « i + 1 ». E deste
modo que o input disponibilizado na sala de aula, em particular para os
principiantes, que, geralmente, tém dificuldade em obté-lo em meio natural,
pode ajudar. The Reading Hypothesis € um caso especial da input
hypothesis. A leitura estimula a aquisicdo e € responsavel por uma boa
parte da nossa competéncia para a compreensao de material escrito. E, por
ultimo, The Affective Filter Hypothesis prevé que, se o sujeito esta
ansioso ou nao se identifica com a comunidade de falantes da lingua, este
filtro actuara de modo que o input ndo atingira o mecanismo de aquisicéo
da linguagem, ‘language acquisition device’ (Krashen 1994:46).

As primeiras criticas a este modelo ndo se fizeram esperar e
dirigiram-se sobretudo a Acquisition-Learning Hypothesis, ou seja, ao facto
de os dois tipos de conhecimento serem encarados como completamente
independentes e de a aprendizagem ser considerada como nao importante
para o desenvolvimento da interlingua. McLaughlin 1978 chama a atencéo
para que, em termos psicolégicos, a distincdo consciente vs. inconsciente,
em que se apoia a distincao aprendizagem vs. aquisicdo, nao é sustentavel.
E propde que seria mais adequado falar de um continuum entre processos
controlados e automaticos 140, Bialystok 1978 apresenta um modelo
alternativo: um continuum entre conhecimento implicito e conhecimento
explicito inter-relacionados por processos de inferéncia. Conhecimento
implicito é constituido por informacdo que é automatica e espontaneamente
usada em tarefas linguisticas. Conhecimento explicito é constituido por
factos que o falante sabe sobre a lingua e a capacidade para os articular.
Estes dois investigadores reelaboraram posteriormente estas suas
propostas (Bialystok 1981 e 1982; McLaughlin et alii 1983, McLaughlin
1990) e, como veremos, elas continuam a ser influentes em investigacao

desenvolvida na abordagem cognitiva 141,

140 «The advantage of this distinction is that it enables one to avoid disputes about
‘conscious’ or ‘subconscious’ experience, since the controlled-automatic distinction is
based on behavioral acts, not on inner states of consciousness.» (McLaughlin 1978:318).

141 Por exemplo, Rod Ellis (1994) — A Theory of Instructed Second Language Acquisition —
cruza os dois tipos de conhecimento (explicito e implicito) de Bialystok com os dois tipos de
processamento (controlado e automatico ) de McLaughlin. Esta teoria enfatiza a importancia
dos conhecimentos prévios (L1, outra ou outras conhecidas pelo sujeito, conhecimento do
mundo e habitos de aprendizagem) na aprendizagem de uma L2. Referéncias mais
detalhadas a Ellis 1994 podem encontrar-se em Leiria 1998b.
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O modelo de Krashen tem continuado no centro das atencdes e das
criticas (ver White 1987; e Cook 1993). Referirei s6 algumas delas. Embora
nunca o afirme, mas como se pode ver pelo que foi dito acerca de The
Affective Filter Hypothesis, Krashen parece aceitar a existéncia de qualquer
dispositivo inato para a aquisicdo. No entanto, em nenhum momento
especifica quais as suas propriedades, nem estabelece uma relacao entre ele
e os conhecimentos da L1 e da L2. Ou seja, ela ndo resolve nada quanto ao
modo como esse conhecimento é adquirido, quanto ao papel da L1 e quanto
a eventual transferéncia de conhecimentos desta para a L2. Ao atribuir toda
a responsabilidade de possiveis insucessos ou dificuldades na aquisicao da
L2 a factores sociais ou psicologicos, afasta qualquer hipétese relativa a
outros aspectos, cognitivos ou linguisticos, a relacdo entre as duas linguas
em presenca, e por conseguinte, a ordem de aquisicdo. E, apesar de este
modelo, provavelmente pela sua simplicidade e aparente clareza de
formulacao, ter atraido muito a atencao dos professores de linguas, ele néo
fornece quaisquer pistas para quais as caracteristicas que deve ter o input
disponibilizado na sala de aula, e como é que ele deve ser modificado, de
modo a facilitar a aquisicdo 42. Vivian Cook (1993:67) diz que ele é
demasiado vago e injustificado por evidéncia empirica o que, segundo este
autor, faz dele um modelo pouco mais do que metaférico. No entanto, ele
redne as principais questdes envolvidas na aquisicdo e desenvolvimento de
uma L2 a que se refere Spolsky e dai o ter-se mantido como um marco
referencial em todas as discussoes até aos nossos dias.

Como veremos a seguir, muitos destes estudos e teorias dos anos 70
continuam a ser pontos de referéncia e tracam as linhas de investigacéo
perseguidas até a actualidade. Ficara assente que a hipétese de Skinner
1957 - a um estimulo corresponde uma resposta — nao dava conta da
realidade. Mas ficavam por responder muitas outras questoes: (1) a ordem
que preside a aquisicao e ao desenvolvimento da linguagem deve-se a
uma faculdade inata de linguagem, como propée Chomsky, a
estratégias universais de processamento da linguagem, como propode a

psicologia do desenvolvimento, ou a combinacao de ambas? (2) qual o

142 Trabalhos experimentais que pretendem avaliar as vantagens de input modificado foram
realizados por Rod Ellis 1995 e Ellis & Tanaka & Yamazaki 1995.
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papel da idade e, consequentemente, qual a relacio entre
desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento linguistico? (3) como e
em que medida é que o ensino formal interfere na aquisicao? E, agora
que esta fase inicial da investigacdo minimizou o peso do transfer, (4)
qual é entao o papel da L1? A investigacao continua, até hoje, a procurar
respostas para estas questoes.

De qualquer modo, estavam lancadas as duas linhas que iriam guiar
a investigacdo em aquisicao de L2. Uma, na sequéncia das propostas de
Chomsky, que pbde a ténica em factores internos — a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem é como é porque todos os seres humanos
nascem equipados com um dispositivo especializado para essa funcdo — e
que usa como enquadramento as teorias desenvolvidas no ambito da
Gramatica Generativa. Uma outra, na sequéncia de Brown, que privilegia os
aspectos relacionados com capacidades de processamento idénticas de que
dispéem todos os seres humanos, que se serve de enquadramentos
linguisticos muito mais variados (que vao da Sociolinguistica aos estudos de
pidgins e de crioulos e a tipologia linguistica), € que procura apoiar-se mais

em investigacao psicolinguistica.

3.3. A abordagem linguistica

Second language acquisition research has historically been influenced

by the field of linguistics, not only in terms of theoretical insights, but

also in terms of the emphasis placed on various topics (Gass 1988:92).

Na década de 80, a Gramdtica de Principios e Parametros constituiu

um marco decisivo também na investigacdo em L2 (Chomsky 1981, 1986 a,
1986b e 1989). O conceito central desta teoria continua a ser a Gramatica
Universal (GU). Independentemente de eventuais diferencas de posicdo
dentro deste quadro, todos aceitam que (1) a capacidade da linguagem é
inata e esta representada na mente de todos os seres humanos, (2) ela
constitui um médulo separado de outras faculdades da mente, (3) o
conhecimento sobre a linguagem consiste numa gramatica que permite ao
falante distinguir frases gramaticais de ndo gramaticais, (4) apesar de a
evidéncia empirica disponibilizada pelo input ser pobre e variavel, o facto de
todos os falantes de uma mesma lingua convergirem para uma gramatica

semelhante sugere a existéncia de uma GU que impde fortes restricoes as
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gramaticas possiveis. Mas agora ela deixa de ter um contetido misterioso,
como acontecia com LAD (‘language acquisition device’), e passa a ter um

conteudo especifico:

What we ‘know innately’ are the principles of the various subsystems
of So and the manner of their interaction, and the parameters
associated with these principles. What we learn are the values of the
parameters and the elements of the periphery (along with the lexicon
to which similar considerations apply) (Chomsky 1986:150).

O conhecimento inato de que o falante dispde é constituido por um
conjunto de principios que aplica a todas as linguas e de um numero
limitado de parametros que variam de lingua para lingua. Adquirir uma
lingua significa aprender a aplicar esses principios a uma lingua particular
e aprender qual o valor adequado para cada parametro. O modelo de
aquisicao é conceptualizado em termos de estadios da mente: um estadio
inicial, geneticamente determinado, (So - estadio 0) presente na mente de
todas as criancas como um sistema de principios e de parametros que,
respondendo a evidéncia linguistica disponibilizada a crianca, cria uma
gramatica nuclear que fixa valores para todos os parametros, produzindo
uma das linguas possiveis. Aquisicao é um modelo idealizado, no qual o
tempo e a experiéncia desempenham um papel minimo. O factor crucial é a
relacdo entre este estadio ( So ) e o estadio estabilizado (Ss - ‘steady state’ ).
O desenvolvimento é a histéria dos estadios intervenientes e reflecte a
complexa interaccao da linguagem com outras faculdades da mente que
estdo a amadurecer ao mesmo tempo. O estadio estabilizado, em que os
parametros ja estdo fixados, consiste numa gramdtica nuclear, numa
gramdtica periférica e num léxico composto por itens idiossincraticos. A
distincdo entre nuclear e periférico nao é absoluta. Trata-se de um
continuum. Assim, marcacao refere-se ao afastamento do que é mais
neutro, mais usual. Quanto mais um item se afasta do que é mais usual
mais marcado é. Um outro sentido de marcacao refere-se a escolha entre
possiveis fixacées de um dado parametro. Uma pode estar mais préxima do
nucleo e outra da periferia. Para decidir qual delas é a mais nuclear, usa-se
informacéao da aquisicdo dos primeiros estadios de L1 (Cook 1988:54).

Além das gramaticas, nuclear e periférica, a crianca tem de

adquirir um grande numero de itens lexicais, as suas propriedades
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fonético-fonologicas, o seu significado, e as suas restricdes sintacticas. E,
como vimos no Capitulo 1, o principio de projeccao prevé que as
propriedades das entradas lexicais se projectam na sintaxe da frase. Assim,
0 léxico deixa de ser uma matéria a parte, uma lista de palavras e
significados e passa a desempenhar um papel importante na sintaxe.
Aprender uma lingua consiste, em grande parte, em aprender, a partir
dos dados disponiveis, os elementos do léxico e as suas propriedades
(Chomsky 1982a:8; Cook 1988:57). Aprender uma L2 afecta os aspectos
paramétricos mas néo afecta os principios, uma vez que estes ndo variam
de lingua para lingua e, portanto, ndo precisam de ser adquiridos. Assim, a
aquisicdo consiste na fixacdo dos parametros e do léxico; e «perhaps
parameters only belong to the lexicon». A multi-competéncia é possivel
porque ela representa um léxico alargado, com muitos mais itens lexicais
especificados em termos de parametros (Cook 1994: 499) 143,

Apesar de a teoria comecar a prestar atencdo as propriedades do
léxico, a maior parte da investigacdo em L2, realizada durante os anos 80,
no ambito deste modelo, continuou a centrar-se bastante na sintaxe 144,
Essa investigacdo tinha como principal objectivo testar se os parametros
identificados pela teoria sdo ou nao violados nas gramaticas intermédias e,
assim, discutir se a GU continua ou nao disponivel para a aquisicao de L2
145 As diferentes posicoes tém ido desde a hipotese de que a GU nédo esta
disponivel (‘no-access position’) para a aquisicao de L2 (Clahsen & Muysken
1986), até a hipétese de que ela opera exactamente como em L1 (‘direct-
access position’). Neste caso, a aquisicdo de L2 é encarada como sendo o
resultado da interaccdo pura entre a GU e os dados da L2 (Dulay & Burt

1974; Krashen 1981). Mas a maior parte dos investigadores defende uma

143 «In one sense this fits with modern ideas of the bilingual lexicon; [...] the evidence is
mostly in favour of one interdependent store rather than separate stores. The lexical
parameter view of acquisition fits the view of multi-competence |[...] although its full

implications await the further development of the syntactic theory.» (Cook 1994:499).
144 «Within linguistics, the lexicon has taken on a secondary role in terms of theory
construction; within second language acquisition, the rift between studies of the lexicon and

theory construction seems to be even greater.» (Gass 1988:92).

145 Ver Flynn 1987, Flynn & O’Neil (eds.)1988.
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posicao intermédia (‘indirect-access position’), ou seja, que o acesso a GU é
mediado pela L1 146,

Quer a versao forte quer a versao fraca da acessibilidade a GU, ao
prever a intervencdo da L1, conduz a investigacdo a uma nova abordagem
dos estudos contrastivos e a uma releitura do conceito de transfer. Assim,
mais ou menos duas décadas depois de Chomsky a ter posto em causa, a
analise contrastiva regressa, mas agora com um forte enquadramento
tedrico. A semelhanca entre as linguas é explicada como reflexo da GU, na
medida em que ela constitui uma base comum para todas elas. Adquirir
uma L2 significa, em boa parte, refixar o valor de parametros diferentes dos
da L1. Mas, tal como acontece em relacdo a L1 47, mesmo entre aqueles
que defendem que o desenvolvimento da L2 é de algum modo guiado ou
restringido pelos principios da GU, nao tem havido uma posicdo assumida
quanto as propriedades linguisticas do estado inicial que sera modificado
ou elaborado pela interaccao do input com a GU durante o desenvolvimento
da L2. Para responder a essa falta, em 1996, no n.° 1 do volume 12 da
revista Second Language Research, surgem trés teorias que abordam a
questao da GU e do transfer. Elas tém como objectivo caracterizar o estado
inicial de L2, ou seja, de que conhecimentos gramaticais é que se parte
quando se comeca a aprender uma L2. As trés propostas aceitam que o
acesso a GU é mediado pela L1, mas divergem quanto aquilo que é
transferivel, isto €, quanto aquilo que consideram constituir o estado inicial.
Vainikka e Young-Scholten 1996 defendem que um parametro pode ser
refixado; que o que se transfere da L1 é s6 a projeccdo das categorias
lexicais e que, por conseguinte, o desenvolvimento consiste na aquisicéo
das categorias funcionais. Eubank 1996 defende que o estado inicial de L2
compreende toda a gramatica de L1, excepto a morfologia flexional e os
valores dos parametros que lhe correspondem. Para Schwartz e Sprouse

1996 o estado inicial da aquisicdo de L2 é o estado final de L1 (excluindo a

146 Ver White 1989 e Cook 1993.

147 «One of the interesting questions for the UG model concerns the initial setting for
parameters. [...] A further controversy surrounds the issue of whether all the principles and
parameters are present in the mind to start with, or whether they come into being over time.
In other words, are the principles and parameters like the heart, which is structurally
complete at birth, or like the teeth, which grow and are replace over many years?» (Cook
1993:203). Ver Hyams 1986.
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matriz fonética dos itens lexicais) e assumem que, sempre que se verifique
incapacidade para encontrar uma representacdo, se recorrera & GU. Fazem
notar que, deste modo, o estado inicial de L2 é muito diferente de L1,
porque todos os principios e valores de parametros sdo transferidos para o
estado inicial de L2 como foram instanciados em L1, logo na primeira
exposicao ao input de L2. O desenvolvimento de L2 é determinado pelo
estado inicial, pelo input, pela GU e por outras condicoes relacionadas com
‘aprendibilidade’ (learnability) 148. E, exactamente porque o estado inicial da
L2 é diferente do da L1, o estado final da L2 ndo tem necessariamente que
ser uma réplica da L1. Dito de outro modo, o que explica a possibilidade
de um falante de L2 nunca chegar a atingir uma competéncia igual a
do falante de L1 é o facto de partirem de um estado inicial diferente.
Estas propostas, que reexaminam estudos da primeira fase da
investigacao (entre outros, Dulay & Burt 1974, Bailey & Madden & Krashen
1974, Gass 1983, e Bley-Vroman 1989 149), constituem, segundo os seus
autores, uma tentativa de encontrar uma explicacdo para o transfer e néo,
como tem acontecido, uma mera descricdo. Por isso mesmo, elas
apresentam-se como muito promissoras quanto ao desenvolvimento da

investigacdo neste quadro teérico (ver Juffs 1996).

3.4. A abordagem cognitiva

Como vimos no capitulo 1, as propostas de Chomsky, e
nomeadamente a sua Gramatica Universal, tém funcionado como detonador
de uma boa parte da investigacdo desenvolvida sobre a linguagem, néo s6
no ambito da linguistica mas também em todos os dominios da Ciéncia
Cognitiva interessados na representacdo, processamento e aquisicao da
linguagem natural. Mas como vimos também, a propdsito das abordagens

funcional e cognitiva, muitos investigadores tém posto em causa o estudo

148 «The claim that many properties of language are not available directly from input is
known variously as ‘the poverty of the stimulus problem’, ‘the projection problem’, and ‘the
logical problem of language acquisition’. The general approach to language acquisition from
this perspective is known as ‘the ‘learnability’ approach.» (Juffs 1996:12).

149 «Thus, the picture of the difference between child language development and foreign
language learning as advocated here is the following:

Child language development Adult foreign language learning
A. Universal Grammar A. Native language knowledge
B. Domain-specific learning procedures B. General problem-solving systems»

(Bley-Vroman 1989: 51)
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da linguagem que nado tenha em consideracdo a sua funcédo e outros
aspectos sociais, biolégicos e cognitivos. Eles argumentam que as
descricoes desenvolvidas no ambito da Gramatica Generativa sao
necessarias para uma teoria de aquisicio mas nao sao suficientes, e que o
formato das representacodes propostas sdo, com certeza, muito diferentes da
nossa representacdo mental da linguagem. Assim, ha alguns linguistas e
muitos psicolinguistas que, desde os anos 70, véem a linguagem nao como
um fenémeno peculiar, mas como podendo ser integrada numa estrutura
mais abrangente, ou seja, como é que o ser humano adquire e armazena o
conhecimento. Neste quadro, a semelhanca entre as sequéncias de
aquisicao de diferentes criancas, crescendo em diferentes comunidades e
aprendendo linguas diferentes, é atribuida a principios funcionais e a
restricoes impostas por capacidades de processamento semelhantes (Slobin
1985 e MacWhinney 1986), e nao necessariamente a presenca, na mente do
ser humano, de uma gramatica inata.

A psicolinguistica do desenvolvimento, continuando os estudos dos
anos 70 de Bowerman, de Brown e de Slobin, parte ndo da ‘I-language’,
como fazem os generativistas, mas da ‘E-language’ 150, para desenvolverem
um método interlinguistico que lhes permita estabelecer a relacdo entre
universais linguisticos e universais cognitivos (Slobin 1973). Para construir
uma gramatica (‘basic child language’) qualquer crianca actua sobre o input
disponivel, usando um conjunto de principios operatérios semelhantes, que
constituem ‘the language making capacity’ (LMC). Esse conjunto de
principios operatérios, que na sua forma inicial sdo prévios a experiéncia da
crianca face a linguagem, subdividem-se em dois grandes grupos:
principios de atencdo e principios de armazenamento. Os primeiros
actuam no sentido de extrair do input e segmentar pequenos chunks. A
extraccdo «€é um processo rudimentar, guiado por principios quase

puramente fonolégicos» (Peters 1985:1030) e envolvem frequéncia, e

150 «I-language approach [...] sees language as ‘a system represented in the mind/brain of a
particular individual’ (Chomsky 1988); I-language research aims to represent this mental
state; a grammar describes the speaker’s knowledge of the language, not the sentences that

have been produced. [...] E-language aims to collect samples of language and then to
describe their properties. [...] E-language research constructs a grammar to describe the
regularities found in such a sample. [...] The E-language approach includes not only theories

that emphasize the physical manifestations of language but also those that treat language as
a social phenomenon.» (Cook 1988:12-13)
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saliéncia fonoldgica e psicolinguistica. A segmentacao, por sua vez, consiste
na descoberta de sub-unidades que compoéem cada um dos chunks. Estas
vao sendo armazenadas, conforme as categorias a que pertencem, em duas
grandes areas: a semdntica, que nao ¢é estatica, visto que, com o
desenvolvimento, vai sofrendo constantes reorganizacoes, e a dos functores,
cuja arrumacdo obedece a principios de saliéncia, de relevancia, de
proximidade sintdctica e de objectivo. A medida que a crianca vai
processando mais informacdo linguistica, a sua gramatica vai-se
aproximando mais da gramatica dos adultos falantes da lingua em
aquisicao. Neste percurso, as criancas caminham de uma gramatica
universal para as gramaticas divergentes de cada uma das linguas (Slobin
1985:1160).

Com o método interlinguistico, que observa o comportamento
linguistico de varias criancas de diferentes linguas, pretende-se comparar
as sequéncias de aquisicdo de modo a encontrar universais e particulares
que permitam uma imagem mais nitida da linguagem infantil (Slobin
1985b). O método pressupde um plano de investigacdo com duas vertentes,
que resultam de duas hipoteses complementares: (1) a hipotese nula: o
desenvolvimento da linguagem é igual em todos os casos; e (2) a
hipétese dos efeitos especificos de cada lingua: factores relacionados
com a acessibilidade das formas linguisticas em cada lingua
desempenham um papel em cada caso. Aplicado o método interlinguistico
151 encontram-se padrdes de desenvolvimento muito semelhantes, por isso,
é licito concluir que, em todas as situacdes, operam universais de
desenvolvimento. O que determina a ordem de emergéncia das formas
linguisticas é o desenvolvimento conceptual, dai que se encontre uma
ordem de desenvolvimento comum intra e interlinguisticamente e que, a
nivel formal, todas as criancas revelem preferéncias semelhantes no que
respeita a seleccao e ordenacdo das formas 152, Contudo, € como prevé a

hipotese dos efeitos especificos de cada lingua, o curso da aquisicao nao é

151 Os volumes editados por Slobin, The Crosslinguistic Study of Language Acquisition
(1985a), compreendem informacdo de varias linguas indo-europeias (Alemao, Espanhol,
Francés, Inglés, Italiano, Polaco, Portugués, e Romeno) e de Hebraico, Hungaro, Japonés,
Kaluli, Samoano, Turco, e de ASL (American Sign Language) (Slobin 1985:20).

152 Ver Givon : modo pragmatico — modo sintactico; Chomsky: inviolabilidade de principios.
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exactamente o mesmo nos seus detalhes, ja que a interaccédo entre a forma
e a funcao influencia a velocidade e a sequéncia do desenvolvimento.
Diferencas interlinguisticas, relacionadas com clareza, saliéncia, relevancia,
frequéncia, e maior ou menor elaboracdo de um dado paradigma, devem ser
tidas em conta. Ou seja, porque s6 estudando os particulares se podem
descobrir os universais, € preciso analisar os dados no sentido de verificar
os efeitos especificos de cada lingua.

Segundo o Competition Model de MacWhinney e colaboradores, que
esta associado a teoria de Slobin, o que explica os diferentes tipos de
linguas é o facto da capacidade de processamento ser limitada (Bates &
MacWhinney 1982; MacWhinney 1986). O modelo baseia-se em trés tipos
de principios: de representacdo, que destacam a importancia do 1éxico 153,
de processamento !4, que destacam o modo como os itens entram em
competicdo uns com os outros, e de aprendizagem, que garantem que as
representacdes da crianca se aproximarao continuamente das
representacoes dos adultos. As linguas podem usar quatro tipos de sinais
para codificar o sentido: a ordem das palavras, o vocabulario, a morfologia e
a entoacao. Porque o sistema de processamento de informacao de que o
ser humano dispde s6 é capaz de utilizar uma parte da informacédo, os
diferentes tipos de sinais competem entre si para preencher esse espaco
limitado de processamento, e, por isso, os diferentes tipos de linguas
chegaram a diferentes modos de combinacao destes quatro tipos de sinais.
Assim, ha linguas que se apoiam mais na ordem das palavras, como o
Inglés, na morfologia, como o Latim, ou na entoacdo, como o Chinés (ver
Cook 1993:257). A crianca aprende ndo s6 em que tipos de sinais é que a
sua lingua se apoia para codificar o sentido mas também a relacdo de forcas
entre eles para saber a qual deve prestar mais atencdo no acto do
processamento. Dai que a frequéncia de determinadas ocorréncias seja

determinante para a aquisicdo. Quanto mais vezes um determinado item é

153 «The core representational structure in the Competition Model is the lexical item - an
association between external and internal function.» (MacWhinney 1986:251).

154 « [Llanguage processing should be governed by many of the same basic principles that
govern other aspects of cognitive processing and that the acquisition of language can be
explained in terms of general learning principles placed at the service of communicative
intentions.» (MacWhinney 1986:250).
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activado mais facil sera o seu acesso e, consequentemente, a sua
automatizacao no processamento e na producéo de discurso.

Este modelo e todos os outros modelos de armazenamento e
aquisicio de conhecimento tém na base o conceito de ‘spreading
activation’: a mente é encarada como uma rede altamente complexa através
da qual a activacao se difunde. Aprender significa fortalecer partes da rede
gracas a frequéncia de ocorréncias (Anderson 1983b; ver Cook 1993:265). A
memoria é fundamental para essa aprendizagem. O ACT Model (Adaptive
Control of Thought) de Anderson (1983a) estabelece uma distincdo clara
entre conhecimento declarativo e conhecimento procedimental, e distingue
trés formas de meméria: de trabalho, procedimental e declarativa. A memoéria
de trabalho é usada na producao de regras e estabelece a ponte entre a
procedimental e a declarativa. Ao aprender, qualquer ser humano se move
do conhecimento declarativo para o procedimental. Ao contrario do ACT, as
teorias conexionistas, de que o PDP (Parallel Distributed Processing) € a mais
conhecida, ndo assentam num sistema de producao de regras e nao aceitam
a separacdo entre memoéria declarativa e procedimental 155. A designacédo
‘conexionismo’ resulta do facto de esta abordagem se inspirar na
actividade neurofisiolégica do cérebro. Os conexionistas sustentam que as
diferentes componentes da informacdo sao processadas em paralelo,
independentemente umas das outras, e distribuidas por diferentes niveis
156, Por isso, o conexionismo €& também conhecido pela designacdo de
‘parallel distributed processing’ (Singleton 1999:121). O aspecto central de
um PDP é uma rede neuronal formada por um conjunto de unidades ligadas
umas as outras por uma série de caminhos. Essas unidades comunicam

umas com as outras transmitindo o seu conteudo aquelas com que estéo

155 «We propose an alternative to explicit inaccessible rules. We suggest that lawful behavior
and judgments may be produced by a mechanism in which there is no explicit
representation of the rule. Instead, we suggest that the mechanisms that process language
and make judgments of grammaticality are constructed in such a way that their performance
is characterizable by rules, but that the rules themselves are not written in explicit form
anywhere in the mechanism.» (Rumelhart & McClelland 1986:217).

156 O conexionismo enquadra-se, assim, numa perspectiva — o processamento paralelo —
que, de certo modo, se opdoe ao processamento serial (ver Levelt 1898, cap 2). A diferenca
essencial entre as duas consiste em a primeira privilegiar a nocao de nao dependéncia, umas
das outras, das diferentes operacdes do processamento, as quais sdo desencadeadas por
determinados eventos e estimulos, enquanto que a segunda representa o processamento
organizado em série, dependendo cada estado do output do anterior.
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interligadas. As conexdes sao sempre uni-direccionais e as unidades podem
excitar-se ou inibir-se umas as outras. Este modelo assume ainda que o
conhecimento de eventos, conceitos e linguagem esta representado de forma
muito difusa no sistema cognitivo (Rumelhart & McClelland 1986) 157.

No inicio dos anos 80, um grupo de investigadores de L2 comecou a
usar o método interlinguistico (ver volume de 1984, editado por Andersen).
O seu trabalho baseia-se na premissa de que a compreensao soélida da
aquisicdo e do uso de uma L2 requer evidéncia de um grande numero de
diferentes linguas segundas (e primeiras) adquiridas e usadas numa grande
variedade de cenarios (Andersen 1984a:1) 158, Mas se, no que respeita a
linguagem infantil, o que determina a emergéncia das formas € o
desenvolvimento cognitivo, sdo esperaveis diferencas, no que respeita as
sequéncias de aquisicdo, entre criancas e adultos a aprenderem uma L2.
Sendo assim, os resultados obtidos na investigacdo em L1 ndo sdo, pelo
menos em grande parte, aplicaveis a L2. Esta constatacdo conduz os
investigadores a procurarem outros apoios. A tipologia linguistica, cujo
objectivo é, a partir de dados linguisticos estabilizados, analisar padrdes
interlinguisticos, e que afirma que as linguas sao semelhantes porque
estao sujeitas as mesmas restricoes impostas pelas capacidades de
processamento, surge como tendo condicdes para servir como termo de
comparacdo e assim validar, e ser validada, pelas sequéncias encontradas
para a L2. A pergunta que pdem e que desejam ver respondida pela

investigacdo é: (1) em que medida é que a nocao de marcacao 159 pode

157 Broeder & Pkunkett 1994 dizem que o PDP nao tem merecido muita atencao em L2, mas
descrevem alguns trabalhos feitos, até entdo. Por exemplo, a semelhanca da célebre
simulacao de aprendizagem do past tense, feita por Rumelhart & McLelland 1986, Sokolik &
Smith 1992 simulam, em computador, uma rede que é treinada para a aquisicdo de um
léxico de 225 nomes masculinos e outros tantos femininos. Em seguida, a rede & capaz de
classificar correctamente, quanto ao género, outros 150 nomes. Para critica a esta
experiéncia , ver Carroll 1995 (“Sokolik & Smith 1992 experiments greatly oversimplify the
complexity of ‘gender learning” pp. 203).

158 O volume editado por Andersen (1984) é um contributo fundamental para a investigacao
de universais em aquisicdo de L2, numa perspectiva interlinguistica. Contém artigos sobre
as seis linguas que na época ja tinham sido objecto de investigacdo enquanto L2 (Aleméao,
Espanhol, Francés, Inglés, Neerlandés e Sueco). Varios artigos concentram-se nos principios
operatorios de Slobin e Peters.

159 «[L]inguistic phenomena that are common in the world’s languages, that seem easier for
linguistic processing, and that are more ‘natural’ than others, are unmarked as opposed to
their marked variants.» (Hyltenstam 1986:57). Ver mais acima o conceito de marcacdo em
Chomsky.
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prever os problemas de desenvolvimento e de aprendizagem que um
determinado contexto de L1/L2 pée? Havera paralelismo entre
hierarquias de marcacao e sequéncias de aquisicao? (Hyltenstam
1984:44). Poder-se-a por como hipotese que elementos e estruturas
interlinguisticamente ndo marcadas surgirdo em fases iniciais de aquisicao,
independentemente das condi¢cdes de marcacado da L1 e da L2 (o que, de
certo modo, corresponde a hipotese nula de Slobin). Poder-se-a ainda pér
como hipotese que as condicoes de marcacao de L1/L2 desempenharao um
papel importante nas fases seguintes de desenvolvimento: os padroes de
transfer estardao dependentes da marcacdo em L1 e em L2 e das relacodes
entre as duas linguas (Hyltenstam 1986:75).

A investigacdo realizada durante os anos 80 aponta para que o
conceito de marcacao pode oferecer uma base tedrica segura para a
formulacao de hipéteses em investigacdo de L2. Mas, para que um dado
fenémeno linguistico seja estudado a partir de hipéteses formuladas com
base na tipologia linguistica, € necessario que esta o tenha estudado. Dai
que os trabalhos de Jakobson 1941 sobre fonologia segmental e a
hierarquia de acessibilidade de Keenan & Comrie 1977 160 tivessem sido
alvo de particular atencdo !61. Outros investigadores, particularmente
interessados no fenémeno da aquisicdo da linguagem, comecam a
desenvolver estudos tipolégicos que lhes permitam apoiar a sua
investigacdo. E o caso de Ake Viberg que, desde o inicio dos anos 80, vem
desenvolvendo investigacdo centrada no léxico 162, Como vimos no Capitulo
1, a partir de estudos de frequéncia em onze linguas da Europa, concluiu
que um pequeno numero de campos semanticos cobre a maior parte das
palavras mais frequentes dessas linguas, e que, além disso, muitos desses
significados sdo tipologicamente ndo marcados e ocupam lugares cimeiros

nas hierarquias universais de lexicalizacao (Viberg 1993a:341-2).

160 Se um dado sintagma nominal & passivel de relativizacdo numa dada lingua, entao
qualquer outro que esteja situado acima na hierarquia também € passivel de relativizacdo. A
hierarquia é como se segue: sujeito < objecto directo < objecto indirecto < objecto obliquo <
genitivo < objecto de comparacéo. Ver, entre outros, Eckman 1977, e Gass 1979.

161 Para revisdo de trabalhos sobre marcagéo e L2, ver Hyltenstam 1986.
162 Ver Viberg 1984 ‘The verbs of perception: a typological study’ (Linguistics 21:123-162).

Este texto foi apresentado pela primeira vez no Linguistics Universals Workshop, em Cascais,
em 1982.
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Viberg esta particularmente interessado nos verbos. Como vimos
também no capitulo 1, Viberg isola um pequeno numero de verbos (13) que
considera serem os verbos basicos das onze linguas analisadas. Esse
conjunto de verbos basicos é constituido por verbos nucleares (os que
reflectem tendéncias universais e que sao os tipologicamente menos
marcados dentro do respectivo campo semantico) mais alguns verbos
especificos dessa lingua ou do grupo de linguas de que ela faz parte.

Partindo deste quadro, estudou dados de criancas de seis anos
falantes de Sueco como L2. Os verbos nucleares, que representam os
tracos nao marcados, tendem a ser mais usados por estas criancas do que
pelas do grupo de controle constituido por criancas suecas da mesma
idade; enquanto que outros verbos basicos que, do ponto de vista
semantico, representam padrdes linguisticos especificos, tendem a ser
evitados ou sao usados de tal modo que neutralizam essa especificidade. Se
tivermos em consideracdo que quanto maior é a abrangéncia semantica de
um lexema maior sera o numero de construcdes em que ele entrara,
compreenderemos que ele defenda que os verbos nucleares tendem a
funcionar como protétipos sintacticos na aquisicdo de L1 e de L2 (Viberg
1993a:351). E que ponha a hipotese de, uma vez adquiridos os verbos
basicos nos seus usos mais tipicos, o falante ter atingido uma fluéncia
basica e um dominio dos aspectos fundamentais da estrutura das frases. E
mais:

The great utility of a small number of verbs in terms of semantic
coverage, syntactic prototypicality and morphological accuracy may
contribute to the explanation for the experience of ‘plateaux’ in second
language acquisition (Viberg 1993a:368).

A maior parte dos trabalhos de investigacdo referidos até aqui que
seguiram um método interlinguistico foram realizados com evidéncia
empirica de aprendizagem em contexto semi-formal. Viberg parte da
tipologia linguistica para encontrar um léxico basico e pde a hipdtese de
sobre ele o falante de L2 construir uma gramatica basica. No que respeita a
investigacdo em aquisicdo, os seus informantes dispdem de um ambiente
bastante rico no que respeita a L2 o que justifica a expectativa, por parte do
investigador, de os aprendentes atingirem um nivel de desenvolvimento

linguistico, em fluéncia e correccao, proximo da variedade alvo. Wolfgang
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Klein & Clive Perdue 1997 usam o mesmo enquadramento, interlinguistico
e tipologico, mas abordam a questdo de uma competéncia basica de um
ponto de vista completamente diferente: partem da analise do discurso de
primeiros estadios de aquisicdo de uma L2 em contexto informal para
encontrar aquilo a que chamam The Basic Variety 163. Os autores dizem
nao estar interessados numa abordagem erro / ndo-erro, que acham
legitima quando o ensino esta envolvido, mas numa abordagem que faca luz
sobre quais as propriedades necessarias e quais as acidentais na linguagem
humana e como é que ela se desenvolve (Klein & Perdue 1997:303). E
acentuam: «It should be clear, however, that we are talking here about the
acquisition of I-language. I-language is a small fraction of the knowledge,
which is required to be a fluent speaker of a language’», porque «almost
everything someone has to learn, when he or she wants to become a
speaker of the target language, is irrelevant for this subpart of language
acquisition» (Klein & Perdue 1997:342).

Os autores dizem que, de qualquer modo, a ideia de uma variedade
basica nao é nova. Para caracterizarem The Basic Variety do aprendente de
L2 em contexto informal, usam uma metodologia interlinguistica
semelhante aquela que Slobin 1985 usara para chegar a sua basic child
language. E referem, além deste, trabalhos de outros investigadores ja
nossos conhecidos: Schumann 1978, o contraste entre modo pragmatico e
modo sintactico de Givon 1979, assim como Bickerton 1984 e a sua natural
semantax 164

Klein e Perdue (1997) constatam que adultos a aprenderem uma L2
em contexto informal, a partir do momento em que sabem algumas
palavras, comecam imediatamente a ser capazes de comunicar e de as usar
apropriadamente no discurso. Eles produzem enunciados simples, com
poucos constituintes a volta do verbo, mas sdo capazes de exprimir relacoes

espaciais e temporais (‘antes’, ‘depois’, simultaneidade, duracao,

163 Evidéncia empirica para a BV é constituida pelos materiais recolhidos no ambito do
‘European Science Foundation Project on Adult Acquisition’ (ver Perdue (ed) 1993). O
projecto envolve 5 linguas alvo (Inglés, Alemao, Neerlandés, Francés e Sueco) e 6 linguas
fonte (Punjabi, Italiano, Turco, Arabe, Espanhol e Finlandés). O n° 4 do volume 13 (1997) de
Second Language Research organiza-se a volta do texto de Klein & Perdue 1997. Além deste,
contém outros textos que o comentam.

164 Ver Bickerton 1984 e “the language bioprogram hypothesis” (LBH).
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habitualidade, iteracéo, etc). Sao capazes de distinguir estados e eventos, e
localizacdo e mudanca de localizacdo. E a este sistema muito simples, no
que respeita os seus principios organizativos, que chamam The Basic
Variety (BV). Estes sistemas basicos tém a caracteristica de ser muito
semelhantes, independentemente do aprendente e da sua L1.

Os itens lexicais ocorrem geralmente numa forma invariante. Ou
seja, na BV nao ha flexdo, marcas de caso, numero, género, tempo, aspecto,
ou quaisquer outras concordancias morfolégicas. A forma fonologica é
muitas vezes fortemente influenciada pela L1. A dimensao do 1éxico e a sua
origem variam bastante em funcao do falante. O que ndo varia é a sua
composicao. Ele consiste, essencialmente, num conjunto de palavras tipo
substantivo (‘noun-like’) e tipo verbo (‘verb-like’), mais alguns adjectivos e
alguns advérbios, uns poucos quantificadores, alguns determinantes
(sobretudo demonstrativos), uma palavra para exprimir a negacdo, e
algumas preposicoes com significado generalizavel. O sistema pronominal
dispoe s6 de meios minimos para se referir ao falante, ao ouvinte e a uma
terceira pessoa. Nao existe referéncia pronominal anaférica a entidades
inanimadas. Em resumo, o léxico é constituido por uma lista de itens
pertencendo a classes abertas e uma pequena lista de itens de classes
fechadas com significado lexical. De qualquer modo, ele é suficiente para
estabelecer um sistema de comunicacdo altamente eficiente e, neste
sentido, a variedade basica é uma verdadeira lingua (‘a real language’)
(Klein & Perdue 1997:333).

Klein & Perdue nao fazem esse exercicio, mas, se as teorias
cognitivas e tipolégicas estao certas, € provavel que o léxico desta variedade
basica tenha uma composicdo muito semelhante ao da proposta de Viberg
encontrado pelo método interlinguistico. O que falta nesta variedade basica
sdo todos os aspectos ‘acidentais’, tudo aquilo que é preciso para atingir
niveis de fluéncia, correccéo e complexidade proximos dos de um falante de
L1.

Nos ultimos anos, os investigadores de L2 que aceitam como
enquadramento teérico os modelos de armazenamento e aquisicao de
conhecimento de que falamos antes tém insistido bastante em que
aprender uma lingua, ou aprender outra coisa qualquer, demora muito

tempo. No caso de uma lingua, esse tempo é gasto a extrair e a armazenar
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informacao a partir do input disponivel o que exige atencao. Mas a questao
que a psicologia se vem pondo ha ja bastante tempo é a de determinar que
aspectos do conhecimento sao obtidos conscientemente e que aspectos séo
obtidos inconscientemente 165. E é assim que continua actual a questdo
levantada por Krashen, nos anos 70, quanto a distincao entre aquisicao e
aprendizagem, quanto a transferéncia ou nado de conhecimento explicito
para conhecimento implicito, e quanto ao papel do ensino na
aprendizagem. Dito de outro modo, o conhecimento metalinguistico,
disponibilizado na sala de aula, pode ou nao tornar-se disponivel para
uso ‘on-line’ ?

Michel Paradis 1994, em texto intitulado Neurolinguistic aspects of
implicit and explicit memory: implications for bilingualism and SLA, defende
que a distincdo de Krashen entre competéncia linguistica implicita
(aquisicao) e conhecimento metalinguistico (aprendizagem) pode ser
sustentada pela neuro-anatomia. Pacientes amnésicos apresentam um
déficit consideravel na memoéria explicita mas mantém intacta a memoéria
implicita. A meméria implicita e a memoéria explicita dependem de
diferentes sistemas cerebrais e estdo, por conseguinte, diferentemente
envolvidas no processo de aquisicdo/aprendizagem de uma L2. A memoéria
declarativa, que serve a aprendizagem formal de uma L2, é, do ponto de
vista anatémico e neuro-funcional, diferente da memoria procedimental que
serve a aquisicdo de uma lingua, L1 ou L2, em contexto conversacional.
Defende que o conhecimento metalinguistico aprendido formalmente na
escola nao é integrado na competéncia linguistica e nao se torna disponivel
para uso automatico (Paradis 1994:393). Conhecimento implicito e
conhecimento explicito sdo servidos por diferentes sistemas da memoria,
tém diferentes conteudos, e por isso um nao se pode transformar no outro,
ser convertido ou transferido. Ou seja, o conhecimento metalinguistico

nao se transforma em conhecimento procedimental gracas a

165 «In psychology the role of consciousness in learning is discussed under such diverse
rubrics as ‘implicit’ or ‘explicit’ learning; ‘incidental’ or ‘intentional’ learning; ‘conscious’,
‘unconscious’, or subconscious’ processes; ‘implicit’ or ‘explicit’ memory; ‘metacognition’;
‘automatic’ and ‘controled’ processing; ‘subliminal learning’; ‘attended vs. unattended
learning’; memory of how’, also called ‘procedural’, ‘skill’, and ‘habit’ memory, vs. memory of
‘that’, also called ‘declarative’ memory; ‘practical’ vs. ‘academic’ intelligence, etc. (Squire
1987).» (N Ellis 1994:213).
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automatizacao. O que é automatizado é a capacidade para produzir
sequéncias correctas de palavras, independentemente dos processos

usados para atingir esse resultado (Paradis 1994:402). E acrescenta:

This those not mean that metalinguistic knowledge cannot be useful in
the process of learning another language, whether by focusing
attention on some aspect of the linguistic data that would otherwise
have gone unnoticed, or by allowing one to chek one’s output, or to
deduce who does what to whom through a conscious identification of
case markers, and thereby improving one’s practice. But it is the
practice, not the metalinguistic knowledge, which improves
automatic performance (and by implication, linguistic
competence) (Paradis 1994:405).

Assim, um falante de L2 que teve acesso a ensino formal dispde de
duas fontes de conhecimento. Um enunciado é geralmente produzido
recorrendo a competéncia implicita; a competéncia explicita sé6 pode ser
usada para construir frases lentamente ou para verificar a gramaticalidade
do que foi produzido automaticamente (Paradis 1994:400).

Os falantes de L2 distribuem-se ao longo de um continuum: num
extremo, aqueles que, nao tendo tido oportunidade de usar a lingua em
contextos conversacionais, constroem laboriosamente os enunciados
fazendo pausas muito longas e que sdo incapazes de compreender discurso
produzido a velocidade normal; no outro extremo, as criancas de trés ou
quatro anos que nao dispdbem de nenhum conhecimento gramatical
explicito. No caso da producdo controlada, é muito dificil prestar atencao,
ao mesmo tempo, aos diferentes sistemas envolvidos. Se a atencdo esta
selectivamente concentrada em um deles (fonologia, morfossintaxe, ou
léxico), os outros tém de esperar. Os processos automaticos, pelo contrario,

porque ndo dependem de atencdo, ndo interferem uns com os outros e por

isso podem operar em paralelo (Paradis 1994:400).

The advantage of incidental acquisition is that it leads to implicit
internalisation and automatic use. Its great disadvantage is that it
requires a considerable amount of time (Paradis 1994:413).

Todos os aspectos da aquisicao e uso da morfossintaxe e da
fonologia sao compativeis com as caracteristicas da memoria
procedimental, enquanto que pelo menos alguns aspectos do léxico
caem no dominio da memadria declarativa, afirma. Ha evidéncia crescente

de que a plasticidade do cérebro para a aquisicdo implicita da fonologia e da
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morfossintaxe diminui com a idade. Assim, a morfossintaxe, ao contrario do
vocabulario, parece ser afectada por aspectos que a idade impde a memoéria
procedimental (maturational constraints imposed on procedural memory)
(Paradis 1994:398). No que diz respeito ao uso do léxico, e porque o seu
conhecimento €, em certa medida, explicito, a seleccao de um item lexical
pode por vezes ser controlado, até mesmo sem abrandamento do ritmo do
discurso (Paradis 1994:399).

Para concluir, Paradis considera que tanto a L1 como a L2 se
apoiam, em medidas diferentes, na memoéria implicita e na memoéria
explicita; quanto maior for a énfase no conhecimento explicito, maior
diferenca havera no processo de aquisicio entre L2 e L1; a idade
interferirA na aquisicdo da fonologia e da morfossintaxe; se a L2 é
processada de modo diferente ou ndo da L1, isso depende da competéncia
linguistica de que o falante dispde; quanto mais fraca é a competéncia, mais
o falante se apoiara em conhecimento metalinguistico e em deixas
pragmaticas; o falante de L1, em situacgodes formais, também pode recorrer a
estes tipos de informacado; assim, o processamento de L2 nao tem
necessariamente de ser diferente do ponto de vista qualitativo; o que varia é
a quantidade de suporte fornecido pelo conhecimento metalinguistico e ou
por aspectos pragmaticos (Paradis 1994:413-4). Embora a distincao entre
aquisicao e aprendizagem continue a merecer a atencdo dos investigadores,
esta é, com certeza, a razdo pela qual, actualmente, muitos a evitam e
preferem usar os dois termos indiferentemente. Eles assumem que, sendo
qualquer processo de aprendizagem em certa medida controlado, a
distincdo entre processos conscientes e inconscientes, ou entre
aprendizagem e aquisicdo, ndo é qualitativa mas quantitativa 166,

Escolhi o texto de Paradis porque ele faz a ponte entre evidéncia
neurolinguistica e aquisicdo. Mas, na verdade, ele faz parte de um
relativamente grande grupo de investigadores que defende que competéncia
linguistica resulta da abstraccao de regularidades a partir de exemplos
fornecidos pelo input 167. Esta ideia de que o que é automatizado é a

capacidade para produzir sequéncias correctas de palavras, e que sera a

166 Ver, por exemplo, Laufer 1997:155.
167 Varios textos que representam esta posicdo relativamente recente e bem fundamentada
fazem parte do volume editado por Ellis (1994) Implicit and Explicit Learning of Language.
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partir destas que o aprendente vai construindo a competéncia linguistica, é

desenvolvida por Nick Ellis 1996:

[Mjuch of language acquisition is in fact sequence learning (for
vocabulary, the phonological units of language and their phonotactic
sequences; for discourse, the lexical units of language and their
sequences in clauses and collocations) (Ellis 1996:91).

Aprender uma lingua consiste em analisar e aprender sequéncias.
Aprender sequéncias de sons em palavras e sequéncias de palavras em
frases. Estas sequéncias formam uma base de dados a partir da qual o
sujeito pode abstrair uma gramatica 1%8. Chunking surge, assim, como um
processo geral que preside a aquisicdo de uma L2. Aprender a estrutura de
uma palavra implica identificar unidades, a sua sequéncia particular em
palavras, e as probabilidades de sequencializacdo geral numa lingua
particular. Porque o principio idiomatico preside a uma boa parte do
discurso fluente, aprender a estrutura discursiva implica, em grande
parte, aprender sequéncias particulares de palavras em combinatérias e
outras sequéncias habituais. Aprender a classe gramatical de uma palavra
e aprender as estruturas gramaticais, em geral, implica a analise implicita
e automatica da posicao de palavras em relacdo a outras.

Os sujeitos diferem na capacidade de repetir sequéncias fonolégicas,
ou seja, diferem quanto a memoria fonoldgica a curto prazo (MFCP) 169,
Diferencas individuais na MFCP sao responsaveis pela maior ou menor
facilidade de aprender o vocabulario de uma L2. E, consequentemente, a
gramatica da L2. A repeticao de sequéncias permite a sua consolidacao na
memoria fonolégica a longo prazo (MFLP). Sendo assim, a experiéncia
quanto a sequéncias regulares, porque mais frequentes, é maior do que

quanto a sequéncias irregulares. A medida que uma rede de associacoes

168 «Grammars are systems of rules that operate on a lexical database.» (Ellis 1994:119).

169 Sevice 1992 e Service & Kohonen 1995 sao dois interessantes estudos que relacionam a
capacidade de repetir correctamente pseudo-palavras com a capacidade geral para aprender
uma L2, ou seja, investigam o papel da memadria fonolégica na aquisicdo de uma L2. «[T]he
data we analysed are consistent with the hypothesis that a special relationship exists
between phonological memory and foreign language word learning. More specifically, the
ability to create the kind of phonological or phonetic representations in the phonological
store that are required for accurate repetition of unfamiliar-sounding pseudowords predicts
the learning of foreign words during the early stages of foreign language acquisition. The
issue is important, as vocabulary learning may be one of the stumbling blocks for individuals
who fail to learn foreign languages.» (Service & Kohonen 1995:171).
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fonolégicas vai sendo estabelecida, e a capacidade de generalizacao vai
aumentando, o sistema vai-se aproximando do dos falantes nativos.

Levando esta ideia um pouco mais longe, Skehan 1998 propde que o
falante, de L1 ou de L2, dispde de um “dual-mode system”: um sistema
baseado em regras (rule-based system) e um sistema baseado em elementos
soltos (exemplar-based system). O primeiro é econémica e elegantemente
organizado, e apoia-se num léxico também ele bem organizado; este sistema
de regras permite gerar novas aplicacoes. O segundo, pelo contrario, apoia-
se principalmente na memoria, e é redundante porque contém maultiplas
representacdes de um mesmo item lexical, item esse que faz parte de uma
sequéncia maior; além disso, este sistema, se por um lado é muito limitado
quanto ao seu potencial generativo, por outro permite uma grande rapidez
no processamento (Skehan 1998:88-89) 170, O falante pode assim mobilizar
um ou outro dos sistemas em conformidade com os objectivos e o contexto
comunicativo. Mas o autor chama a atencao para um facto que parece estar
subjacente a todas estas mais recentes abordagens: reconhecer a existéncia
deste duplo codigo implica uma mudanca profunda no nosso modo de
encarar a relacao entre competéncia e performance (Skehan 1998:4).

A teoria de Paradis e de outros investigadores segundo a qual, de
facto, nao é o conhecimento metalinguistico mas a pratica que desenvolve a
competéncia linguistica tem implicacdes a varios niveis. Por um lado, e
como vimos, da razdo a Krashen: conhecimento metalinguistico nao se
transforma em conhecimento implicito; mas, por outro, e ao contrario deste,
atribui ao ensino um papel relevante: o trabalho na sala de aula pode
proporcionar input adequado e oportunidades de praticar a lingua, e serve
para chamar a atencdo para certas regularidades e para outros aspectos
que, em contexto informal de aprendizagem, poderiam néo ser notados pelo

aprendente. Mas, apesar de em muitos periodos da histéria do ensino o

170 «The rule-based system is likely to be parsimoniously and elegantly organized, with rules
being compactly structured.[...] They will draw in turn upon lexical elements (themselves well
organized in a lexicon) as necessary. Such a rule-based system is likely to be generative, with
rules being creative in their application. [...] An exemplar-based system operates in more or
less the opposite manner. It is heavily based on the operation of a redundant memory system
in which there are multiple representations of the same lexical elements, because in each
case the element functions as part of a unit longer than the word. In consequence, the
system lacks parsimony, and has only a limited generative potential. In addition, given that
relatively fixed phrases are involved, the potential for expressing new and precise meanings
is more limited.» (Skehan 1998:88-89).
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léxico ter sido negligenciado 17!, de facto, a maior parte da investigacdo com
ele relacionada (melhor dizendo, relacionada com o vocabulario) tem-se
ocupado muito mais com o modo como ele deve ser ensinado do que
propriamente com os processos envolvidos na sua aprendizagem. Por isso

mesmo, falaremos dessa investigacdo no capitulo 4, Léxico e ensino de L2.

3.4.1. Aprender /| saber uma palavra

Seguindo esta linha de pensamento, nos ultimos anos, alguns
investigadores tém procurado abordar a aquisicdo do léxico de um modo a
que Meara chamaria «microbiologista», olhando cada palavra como a
representacdo de um conjunto de diferentes tipos de informacéao, cada um
deles regulado por diferentes processos psicolinguisticos. Deste modo,
passou-se de uma dicotomia vocabuldrio passivo vs. activo ou receptivo vs.
produtivo para a consideracao de que o conhecimento de uma palavra pode
ser parcial e que o falante, de L1 ou de L2, pode ter conhecimento s6 de
uma parte da informacdo que uma palavra representa.

Na Introducao a este trabalho, salientei que aprender uma palavra é
muito mais do que aprender o seu significado e que ha diversos léxicos
especializados para diferentes canais de input e de output. Batia Laufer
(1997:141) resume assim aquilo que considera ser necessario para saber

uma palavra:

1. a sua forma oral e escrita, isto é, é preciso saber como se
pronuncia e como Se esCreve,

2. a sua estrutura de base, as derivacdes mais comuns e a sua
flexao;

3. as suas propriedades sintacticas e o seu comportamento numa
frase ou num enunciado;

4. as suas propriedades semanticas, o que envolve o seu significado
referencial, extensdoes metaféricas, e valores afectivos, € a sua

adequacao pragmatica;

171 «One of the reasons for this neglect is the fact that vocabulary is not a close, rule
governed system, but an open set and as such has probably been less attractive as a
research topic.» (Laufer 1990:294).
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5. as suas relacdes paradigmaticas com outras, nomeadamente com
eventuais sinénimos, anténimos, e hipénimos; e
6. as suas relacdes sintagmaticas, ou seja, as suas mais frequentes

combinatorias 172,

E claro que as palavras conhecidas afectam aquelas que se
aprendem. Ou seja, factores interlexicais, tais como distancia entre a L1 e
a L2, e intralexicais, tais como a dimensdo e o grau de organizacdo do
léxico da L2, e a frequéncia com que uma determinada palavra ocorre no
input, determinam certamente a aprendizagem de novas palavras. Laufer
(1990b e 1997) revé uma série de trabalhos experimentais disponiveis e
ocupa-se de um conjunto de factores intralexicais que afectam a
‘aprendibilidade’ (learnability) de uma palavra: a forma falada e escrita, a
extensdo, a estrutura morfoloégica, a classe gramatical, e as propriedades
semanticas 173.

No que respeita a forma, na modalidade oral, quer para a
compreensao quer para a producdo, e embora ndo sejam de menosprezar
caracteristicas especificas da palavra e da L2, o que torna certas palavras
mais dificeis do que outras é em boa parte determinado pelo sistema
fonolégico da L1 e pelo apoio que este fornece ou nédo para a discriminacéo
e producdo de certos fonemas. Na modalidade escrita, o grau de
correspondéncia fonema-grafema é um factor a ter em consideracao; quer
para a leitura quer para a escrita, irregularidades e incongruéncias a este
nivel sdo certamente fonte de dificuldades. A extensdo de uma palavra
também costuma ser apontado como podendo afectar a sua
aprendibilidade. No entanto, diz Laufer, parece haver evidéncia de que este
factor s6 actua quando combinado com outro ou outros; por exemplo, se

uma palavra longa é composta por varios morfemas familiares, ela néo

172 Para o que se entende por saber uma palavra, ver também, entre outros, Clark 1993,
Aitchinson & Lewis 1995 e Ellis1997.

173 «Section 2 examined several features inherent in the word itself which might affect the
ease or difficulty with which the word is learnt. These were the following: phonological:
pronounceability and length; grammatical: part of speech, inflexional and derivational
complexity; semantic: abstractness, specificity, idiomaticity; register restrictions: multiplicity
of meaning. Most of the evidence presented in the section suggests that, except in the case of
lenght, part of speech and abstractness, the above mentioned factors seem to affect the ease
difficulty of learning the word.» (Laufer 1990b: 303-304).
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parece apresentar dificuldades para a compreensdo ou para a memorizacao.
A semelhanca formal entre palavras também é apontada como um factor
que interfere na aquisicdo; Laufer chama-lhes ‘synforms’. Desenvolveu
trabalho experimental sobre elas, e concluiu que, no que respeita aprender
a distinguir estas formas semelhantes, embora a ordem possa ndo ser a
mesma, ha uma sequéncia igual tanto para falantes de Inglés L1 como de
L2 (Laufer 1990a:289). Primeiro aprendem a distinguir formas que se
distinguem por sons consonanticos (price/prize) e por diferentes prefixos
(compress/ supress), em seguida as que se distinguem por sons vocalicos
(staff/ stuff], e finalmente as que se distinguem por diferentes sufixos
(economic/ economical) 174.

No que respeita a estrutura da palavra, irregularidades no plural, o
género dos nomes inanimados, ou outras complexidades de natureza
flexional sdo caracteristicas que perturbam a sua aquisicdo. No caso da
derivacao, o grau de transparéncia dos morfemas que a compdem também
pode interferir no seu reconhecimento e producao !75. Schmitt & Meara
1997, um estudo que ja referi em 0.2. O estado dos conhecimentos em
aquisi¢cdo do léxico em L2, tendo como informantes um grupo de noventa e
cinco japoneses aprendentes de Inglés, investigam a recepcao e a producéo
de palavras com afixos. Apesar de terem verificado existir uma grande
variacdo individual e um fraco desempenho como grupo, puderam concluir
que ha uma ordem de aquisicao muito nitida: primeiro todos os sufixos
flexionais e depois todos os derivacionais. Atribuem este resultado ao facto
de os sufixos flexionais poderem ser generalizados, uma vez que o seu
conhecimento é baseado em regras (rule-based), enquanto que a relacdo
entre os sufixos derivativos e cada uma das palavras é maioritariamente
idiossincratica (Schmitt & Meara 1997:26).

Na bibliografia, aparecem muitas referéncias a que certas classes de

palavras sdo mais dificeis do que outras. Os nomes sdo geralmente

174 Tenho algumas reticéncias quanto a esta forma de abordar a questdo: 1. mistura-se
aquisicao da fonologia e da morfologia; 2. nada nos garante que o aprendente de L2 conhece
as duas formas e que néo é s6 por acaso que produz a forma semelhante. E provavel que
Laufer tivesse sido levado a esta abordagem pelo facto de os seus informantes serem falantes
de linguas semiticas. Ver Capitulo 2, ‘vowel blindeness’.

175 «A special case of morphological difficulty in comprehension is what could be called

‘deceptive transparency’. Deceptively transparent words are words that look as if they were
combined of meaningful morphemes.»(Laufer 1997:146). Ver Bauer & Nation 1993.
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referidos como sendo os mais faceis e os advérbios os mais dificeis, ficando
no meio os verbos e os adjectivos (Laufer 1997:148). Mas é claro que cada
classe alberga um numero muito diferente de elementos em relacdo as
outras e que cada uma delas é composta por elementos com caracteristicas
muito diversas. E verdade que, nos primeiros estadios de aquisicdo, o
adulto, tal como a crianca na sua L1, usa mais nomes do que verbos, mas
isso deve-se com certeza ao caracter mais referencial dos primeiros 176. A
esse proposito, Dietrich (1990:21) chama a atencdo para que é possivel
contar uma histéria s6 com nomes mas niao s6 com verbos, enfatizando
assim o valor pragmatico da referéncia nominal na comunicac¢do basica. No
entanto, os verbos sao muito mais centrais no desenvolvimento lexical.
Vimos isso a propésito dos estudos de Viberg. Também Broeder, Extra, von
Hout & Voionmaa 1993, que estudaram o desenvolvimento lexical da L2 de
imigrantes, concluiram que quanto mais alta é a proporcao de nomes no
léxico do aprendente mais baixa é a riqueza lexical. Além disso, sendo a
variacdo morfossintactica dos verbos tao grande, que critérios sao usados
para afirmar que se sabe ou nao um verbo por oposicdo a um nome? S6
porque surgiu uma das suas formas no discurso? E como lidar com a
dificuldade que constitui incluir ou ndo uma palavra na classe dos
advérbios (ver Ramat & Ricca 1994) 177? E com o facto de o ntimero de
adjectivos existentes em diferentes familias de linguas poder variar tanto
(ver Dixon 1977) 178? Aitchinson (1987/1994:105-107) afirma que ha
evidéncia suficiente para considerar os nomes, os verbos e os

adjectivos como classes relativamente separadas no léxico mental,

176 «The preference for nouns shown by aphasics is not just because there are more nouns
than verbs. It is more likely because nouns are relatively free of syntactic restrictions. Verbs,
on the other hand, are somewhat more tricky, perhaps because they are inestricably
entangled with the syntax of the sentence.» (Aitchison 1987/1994:102).

177 «In the case of adverbs, words which behave somewhat differently are lumped together
under the same label — though it is possible to identify some ‘core’ adverbs, often regarded as
manner adverbs [...] However, the whole set of words labelled adverbs shows, first, that care
should be taken in assigning words to words classes; and second, that we are unlikely to be
able to work out with any accuracy how many different word classes are distinguished by the
mental lexicon.» (Aitchison 1987/1994:106).

178 «[N]ot all languages have the major word class Adjective. Either they have no Adjective
class at all, or else there is a small non-productive minor class that can be called Adjective.»
(Dixon 1977:20). Quando comparados com nomes, «Adjectives are rather different. They are
less independent, and often rely for their interpretation on the noun to which they are
attached.» (Aitchison 1987/1994:104).
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enquanto que os advérbios tém comportamentos muito diversificados.
Quanto as preposicoes, elas diferem muito entre si no que respeita o
seu conteiido semantico, e cada uma delas também pode variar
bastante consoante o contexto linguistico !79. E esta é uma das razodes
por que é impossivel estabelecer uma divisdo entre palavras de conteudo e
palavras funcionais.

Como vimos, também as varias propriedades semanticas das
palavras costumam ser apontadas como podendo afectar a sua
aprendizagem. Laufer (1990b e 1997) refere serem abstractas, serem
especificas ou restringirem-se a um determinado registo, terem multiplos
sentidos e terem valores idiomaticos. No entanto, o facto de serem
concretas ou abstractas é com certeza muito mais valido no caso da
aquisicao de L1, quando o desenvolvimento cognitivo se vai fazendo em
paralelo com o desenvolvimento linguistico. Aquilo que, segundo Ellis &
Beaton 1993 parece influenciar a aprendizagem nao é serem concretas ou
abstractas mas sim a existéncia ou nao de uma representacdo imagética
associada ao conceito a ser aprendido. Em relacdo a serem ou néo
especificas, vimos também, a propésito das criancas a aprenderem Sueco
como L1 ou L2, que as primeiras usam verbos mais especificos enquanto
que as segundas usam tendencialmente termos mais genéricos (verbos
nucleares). Blum & Levenston 1978 chamam a este processo simplificacédo
lexical (lexical simplification), dizem que ele opera de acordo com principios
universais 180 e que ele pode encontrar-se no discurso de falantes de L2 mas
também numa série de outras situacdes: em traducao, no discurso dos
professores, quando falamos com estrangeiros, nos pidgins, e em textos
simplificados para aprendizagem de linguas. Nao é dificil prever que esta
preferéncia por termos genéricos, por termos menos marcados, atinja o
léxico especifico de certos registos e que também ai serdo preferidas

palavras mais neutras em vez daquelas que exigem maior contacto com a

179 Pacientes afasicos fornecem excelente evidéncia empirica para que é mais facil produzir
preposicoes se elas tém um contetido semantico intrinseco. (Aitchison 1987/1994:107).

180 «The universal principles involved are probably based on systematic relationships
between lexical items such as hyponymy, synonymy, antonymy, and converseness. The
awareness of these relationships, together with the ability to use circumlocution and
paraphrase, is part of every speaker’s semantic competence and enables him, when the need
arises, to express complex meanings by indirect means.» (Blum & Levenston 1978:400).
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comunidade de falantes (Laufer 1997:151) 181, E depois do que dissemos
sobre idiomaticidade e polissemia no Capitulo 1, também nao é dificil
prever que quanto menos prototipico é o uso de um determinado item mais
dificil sera a sua aquisicao (ver, entre outros, [jaz 1986, Ellis 1997) 182,
Assim, perante o obstaculo que constitui estudar a dificuldade de
aquisicao de uma classe em relacdo a outra, o que parece mais promissor é
estudar a dificuldade relativa de palavras dentro de uma mesma classe
e, a0 mesmo tempo, avaliar como &€ que estes diferentes factores
intralexicais afectam a aquisicao quando interagem entre si 183, No
entanto, ao fazer esta avaliacdo, é indispensavel ter em consideracao aquilo
que foi dito acima: os diversos aspectos da aquisicdo de uma palavra
dependem de diferentes mecanismos de aprendizagem. Segundo Nick Ellis
(1994, 1996, 1997), a aquisicao dos aspectos formais e sintacticos resulta
sobretudo de processos de analise inconsciente (ou implicita) das
sequéncias, enquanto que a aquisicdo das propriedades semanticas e

conceptuais resulta de processos de aprendizagem consciente (ou explicita).

3.5. Sumadario

Na Introducdao a esta obra apresentei, em breve apontamento, o
estado dos conhecimentos em aquisicdo do léxico em L2. Mas ai,
transpareceu mais o que falta fazer do que aquilo que tem sido feito. Aqui,
dei conta, ainda que de forma abreviada, porque a extensdo da bibliografia
sobre o assunto a isso obriga, de uma parte da investigacao realizada e que
pode ser relevante para esse trabalho. Infelizmente, a extensdo a que me
refiro nao diz respeito ao Portugués mas a outras linguas, muito em
especial ao Inglés, ao Alemao e ao Sueco. Procurei que ficasse claro, nessa

Introducédo, que o trabalho realizado tem sido mais no sentido de investigar

181 «L2 learners will also [like L1] have different mastery of the various kinds of word
knowledge, with formal, grammatical, and meaning aspects probably learned first, and some
other aspects, such as collocational behavior and register, perhaps never being mastered at
all.» (Schmitt & Meara 1997:18).

182 «Speaking natively is speaking idiomatically. (...) An important index of nativelike
competence is that the learner uses idioms fluently.»(N Ellis 1997:129-130).

183 «It would be interesting and useful to investigate how these features affect the learning
difficulty when they interact with each other in different ways. For example, are specific
words with ease pronunciation easier or more difficult to learn than general words with
difficult pronunciation? To my knowledge, no such studies seem to have been carried out
yet.» (Laufer 1990b:304).
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vocabulario do que léxico. De facto, como veremos no capitulo seguinte,
Léxico e ensino de L2, porque os estudos estavam particularmente
preocupados com o ensino, o trabalho desenvolvido numa primeira fase
centrou-se bastante em estudar estratégias de inferéncia e de retencéao de
palavras (para listagem ver Schmitt 1997:207-8), ou seja, na pesquisa de
como se vai constituindo um vocabulario no sentido de expandir a sua
dimensao, em particular no que respeita o significado das palavras, mas
nao as suas conexdes; mais recentemente, e tendo por detras os ultimos
desenvolvimentos em linguistica, tem-se caminhado mais no sentido de
estabelecer o que se entende por saber uma palavra e o que é que torna
umas mais dificeis do que outras, ou seja, quais os factores que intervém
na sua ‘aprendibilidade’. No entanto, e embora ndo possamos esquecer
que muita investigacdo feita sobre as diferentes componentes da gramatica
interessa ao estudo do léxico, essa investigacdo, como disse, salvo algumas
excepcoes, ndo tem relacionado a dimenséo do vocabulario conhecido com a
profundidade do conhecimento de cada uma das palavras que o constituem.

Um dos objectivos que tem dominado a investigacdo em aquisicdo de
L2 tem sido encontrar regularidades que permitam estabelecer sequéncias
de aquisicdo. A escolha de uma ou de outra componente das linguas para o
estabelecimento dessas sequéncias tem sido fortemente influenciada pela
atencdo que, no momento, a teoria linguistica lhes tem prestado. Sendo,
actualmente, o léxico considerado central tanto para as teorias linguisticas
como para a comunicacdo e para a aquisicdo, encontrar regularidades neste

ambito pode constituir mais um passo para essa tarefa.
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Capitulo 4
Leéxico e ensino de L2

4.1. Introducado

Language teaching has always been a discipline dependent on the
theoretical capacities of ‘parent disciplines’ such as psychology,
linguistics, pedagogical ‘methodology’. The discontinuity that
characterizes the history of language teaching — the succession of ‘new
waves’ in teaching methods — is due to misapplication of findings from
parent disciplines, and to the lack of an independent theoretical basis
for teaching itself (Pienemann 1989:52).

Chegados aqui, afirmar que a investigacdo em aquisicdo deve
informar o ensino e que o 1éxico deve ser central no ensino de uma lingua
afigura-se-nos como tdo Obvio que mais parecem lugares-comuns. No
entanto, afirmacées que neste momento nos soam a banalidades nao tém
sido levadas tdo a sério no ambito do ensino de L2 como seria desejavel, até
mesmo recentemente.

No espaco deste capitulo, comecarei por fazer uma breve histéria do
lugar do léxico (a maior parte do tempo, do vocabulario) no ensino,
procurando relaciona-la com as teorias linguisticas dominantes na altura e
com as metodologias de ensino que elas foram motivando. Referirei, em
seguida, investigacao desenvolvida em léxico para o ensino, nomeadamente
o estabelecimento de vocabularios fundamentais, e o movimento pendular
entre as posicoes daqueles que defendem que o vocabulario deve ser
ensinado explicitamente e aqueles que consideram que a sua aprendizagem
deve ser implicita. Finalmente, assumindo que o ensino deve, na medida do
possivel, respeitar os estadios de desenvolvimento, retomarei as propostas
da abordagem lexical e da abordagem cognitiva relevantes para o ensino de

L2.
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4.2. Das listas de palavras as listas de actos de fala

Apesar de o léxico ser central na aprendizagem de uma lingua, e de
ser sentido como tal pelos aprendentes, a investigacdo e o ensino nem
sempre lhe prestaram a atencdo que merecia. O léxico, melhor dizendo o
vocabulario, foi geralmente visto como um suporte, tanto da gramatica
como da competéncia comunicativa, de tal modo que, especialmente até aos
anos 80, esses termos raramente aparecem mencionados nos indices das
licées ou no livro do professor.

O Método Gramatica-Traducao, que vem de finais do século XVIII,
preparava os estudantes para ler textos classicos, para escrever e para os
exames, sabendo-se que raramente teriam ocasido de falar a lingua que
aprendiam. Aos estudantes eram dadas explicacdes de gramatica,
geralmente na sua L1, e listas bilingues de vocabulario para memorizarem.
Muito desse vocabulario era literario, em muitos casos fora de uso, muitas
vezes descontextualizado e organizado por ordem alfabética. Era dito aos
estudantes que deviam aprender as palavras, mas nao lhes eram fornecidas
quaisquer estratégias para isso.

Este método, ainda que tivesse sido muito criticado, foi usado até aos
anos 20 do nosso século tanto nos Estados Unidos como na Europa.
Algumas dessas criticas, que vinham sendo feitas ja desde meados do
século XVIII, centravam-se na falta de realismo, nomeadamente, no que
respeita a oralidade e no facto de uma parte do vocabulario ser arcaico.
Francois Gouin 1892 reconhecia a necessidade de ensinar termos gerais,
sem 0s quais a lingua néo pode passar. E Thomas Prendergast inclui no seu
manual de 1864 uma lista das palavras que intuitivamente considerou
como sendo mais frequentes em Inglés. Infelizmente nenhum destes
procedimentos inovadores teve grande impacto na metodologia de ensino
adoptada na época (Zimmerman 1997:6).

Em finais do século XIX, surge em Inglaterra ‘The Reform Movement’
liderado por Henry Sweet, que tenta ancorar as suas propostas nos estudos
linguisticos. Este movimento chama a atencdo para o primado do oral e
para a necessidade de treino fonético. O estudo da fonética e da transcricéo
constituia o primeiro estaddio do curriculum (mechanical stage), que
continuava com o estudo da gramatica e do vocabulario basico (grammatical

stage), a que se seguia o estudo do vocabulario em profundidade (idiomatic
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stage). Os estadios seguintes (literary e archaic), de nivel universitario,
consistiam em estudos filolégicos. Segundo Zimmerman (1997:7), nas licoes
de Sweet, s6 depois de o texto completo ter sido cuidadosamente analisado,
eram destacados itens vocabulares ou aspectos gramaticais como objecto de
estudo 184; a lingua falada era cuidadosamente controlada; eram evitadas as
listas de palavras isoladas e até mesmo de frases separadas; e, na seleccao
do vocabulario, era tida em consideracdo a simplicidade e utilidade de cada
palavra.

O Método Directo, cujo nome vem da tentativa de associar
directamente o significado a lingua alvo sem passar pela traducao,
desenvolveu-se nos Estados Unidos, a partir de finais do século XIX, e
considera a interaccdo fundamental na aprendizagem. A lingua em estudo é
usada como lingua de instrucdo e os dialogos sado cuidadosamente
escolhidos, em funcdo de uma sequencializacdo pré-estabelecida. Este
método teve muito éxito em escolas privadas, nomeadamente nas Berlitz
Schools, mas raramente foi adoptado pelas escolas oficiais tanto na Europa
como nos Estados Unidos da América.

O vocabulario frequente constitui a base das licdes; o vocabulario
concreto é apresentado com recurso a imagens e o abstracto por associacdo
de ideias. No livro do professor de An Introduction to the Teaching of Living
Language without Grammar or Dictionary, Sauveur 1874 propde dois
principios basicos para a instrucdo e para a seleccdo do vocabulario: 1. o
professor, ao fazer perguntas, deve parecer genuinamente interessado na
resposta; 2. as perguntas devem ter um encadeamento natural, de modo
que o estudante possa aprender apoiado no contexto. Sendo assim, o
vocabulario sera necessariamente simples e familiar (Zimmerman 1997:9).

Por volta de 1920, nasce nos EUA o Reading Method e em Inglaterra o
Situational Language Teaching. Estes movimentos criticam o facto de o
Método Directo acentuar a importancia da oralidade sem, no entanto,
fornecer linhas de orientacao para a seleccdo dos contetidos. Michael West,

em Inglaterra, chama a atencao para que, depois de trés anos de estudo, os

184 «Although language is made up of words, we do not speak in words, but in sentences.
From a practical, as well as a scientific, point of view, the sentence is the unit of language,
not the word. From a purely phonetic point of view words do not exist.» (Sweet
1899/1964:97 — citado por Zimmerman 1997:7).
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estudantes de Inglés como lingua estrangeira nao dispéem de um
vocabulario basico porque muito tempo foi gasto com tarefas que nao os
ajudam a falar a lingua, porque aprenderam palavras que nao lhes sao
necessarias, e porque nao as dominam completamente (West 1930, cit. por
Zimmerman 1997:9). Michael West recomenda o uso de listas de
frequéncia. Para isso propde o uso do dicionario de frequéncias de
Thorndike, publicado em 1921. Este foi elaborado a partir de um corpus
constituido por textos escritos em Inglés e contém uma lista de 10.000
formas, que foi alargada para 20.000 em 1932, e para 30.000 em 1944 por
Thorndike e Lorge. Embora néo tivesse sido elaborada para ser usada no
ensino, esta lista, publicada por West em 1953, é conhecida como A General
Service List of English Words e tem sido usada em muitos paises até mesmo
como base para a preparacao de outras (Van Els et alii 1984:207).
Paralelamente, H. E. Palmer e A. S. Hornby, integrados neste
movimento e particularmente influentes tanto em Inglaterra como nos EUA,
também reagem contra a falta de gradacao que o Método Directo favorecia.
Defendem que o ensino deve praticar estruturas basicas em actividades
com sentido; consideram o vocabulario como um dos aspectos mais
importantes na aprendizagem de uma L2, e trabalham no sentido de
desenvolver uma base racional e cientifica para a seleccao dos contetudos
vocabulares dos cursos de linguas (Zimmerman 1997:10). Ronald Carter e
Michael McCarthy, dois dos primeiros investigadores a dedicarem particular
atencdo ao léxico nos ano mais recentes, afirmam que este trabalho em
lexicometria, iniciado nos anos 30, continua a ser ainda hoje uma fonte de
inspiracdo e que muitas das questdes levantadas estao actualmente a ser
investigadas de novo (Carter & McCarthy 1988:11). J R Firth 1935/1957,
por exemplo, foi o responsavel pela proeminéncia dada a palavra
‘collocatior’. Ele considera que o significado opera a diferentes niveis e as
combinatérias (collocations) sao exactamente um deles. Assim, téo
importante como o significado de uma palavra sdo aquelas com as quais ela
coocorre. McIntosh 1961 recupera esta ideia e observa que as palavras tém
s6 uma certa tolerancia de compatibilidade e que ha certas combinacodes de
palavras que sao independentes de consideracdes de ordem gramatical e
que, por conseguinte, necessitam de uma abordagem lexical (Carter &

McCarthy 1988:33).
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Desenvolvido durante a II Guerra Mundial, o método audio-oral ou
abordagem estrutural, que combina a teoria do comportamento de Skinner
com a linguistica estrutural, sugeria que as dificuldades de aprendizagem
resultavam do conflito entre diferentes estruturas. Charles Fries (1945:9),
apoiado em principios estruturalistas, postula que os materiais de ensino
mais eficazes sdo aqueles que se baseiam numa descricdo cientifica da
lingua a ser ensinada, cuidadosamente comparada com uma descricao da
lingua materna daquele que a aprende. Utilizando noc¢des behavoristicas
como imitacdo, interferéncia positiva e interferéncia negativa, a Linguistica
Aplicada estabelece uma relacdo muito forte entre as propriedades
estruturais da L1 e da L2 e o grau de dificuldade que o falante da primeira
teria em relacdo a segunda: os elementos semelhantes seriam faceis para
ele e os elementos diferentes seriam dificeis (Lado 1957). A aprendizagem
era encarada como se se tratasse da formacdo de um habito; era dada
atencao sistematica a pronuncia e as estruturas gramaticais. Exercicios
estruturais orais ocupavam a maior parte dos tempos lectivos. Os
estudantes eram encorajados a imitar os sons produzidos por falantes
nativos (recorria-se bastante a laboratérios de lingua) e a memorizar
diadlogos, na esperanca de que o estudante adquirisse consciéncia das
estruturas gramaticais neles exemplificadas. O vocabulario era visto como
um problema que era preciso controlar, e s6 era introduzido na medida em
que servia as estruturas a serem aprendidas. Segundo Zimmerman
(1997:11), Charles Fries (1945:38) suspeitava que os estudantes assumiam
que as palavras tém equivalentes exactos em diferentes linguas o que lhes
da uma falsa sensacdo de seguranca; para evitar essa possivel simplificacédo
abusiva era recomendada a pratica da morfologia e das estruturas
sintacticas usando vocabulario muito restrito e, na medida do possivel, ja
conhecido.

Enquanto Chomsky (1957, 1959) previa a existéncia de um
dispositivo inato (language acquisition device — LAD) que facilitaria a
aquisicao das regras gramaticais abstractas, e estabelecia uma distincéo
forte entre competéncia e performance, reforcando a ideia defendida pelo
estruturalismo e pela analise contrastiva de que o vocabulario é de certo
modo periférico, por seu turno, a psicologia do desenvolvimento (Brown

1973) analisava o discurso de criancas e concluia que, apesar de a
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producédo ser minima, ela é suficiente para reflectir bastante criatividade e
capacidade de conceptualizacdo. Observava que a crianga nao s6 usa as
palavras para nomear objectos mas também para exprimir pensamentos
mais complexos que envolvem esses objectos; observava ainda que as
criancas preferem palavras plenas e que ha uma baixa ocorréncia de
palavras gramaticais (Steinberg 1982:153).

Na linha destes estudos que prestam particular atencao aquilo a que
Chomsky 1987 chamara E-language, e como reacc¢ao contra a autonomia da
competéncia linguistica, Dell Hymes 1972 enfatiza os factores
sociolinguisticos e pragmaticos da linguagem e introduz o conceito de
competéncia comunicativa. Pondo a ténica na fluéncia, em detrimento da
correccdo, e na proficiéncia comunicativa, desviando-se da preocupacao
com a estrutura gramatical, o ensino tinha como principal objectivo por o
estudante em contacto com a lingua alvo tal qual ela é usada pelos falantes
nativos. De facto, nos anos 70, o método gramatica-traducdo e a abordagem
estrutural continuavam vivos e de boa saude, preparando os estudantes
para os exames, mas nao os preparando para tarefas comunicativas tao
simples como comprar um bilhete de comboio ou encomendar um prato
num restaurante.

David Wilkins 1976 faz notar que ha duas categorias de sentido
envolvidas na comunicacdo: categorias nocionais (conceitos como tempo,
quantidade, espaco...) e categorias funcionais (tais como afirmar, pedir,
argumentar...). Esta abordagem, baseada em critérios tematicos e
situacionais, pde necessariamente em destaque a semantica e nao a
sintaxe; no entanto, embora ndo negando a sua importancia — € o proprio
Wilkins (1972:111) quem afirma: «Without grammar very little can be
conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed» —, os metodélogos
nao prestam ao vocabulario nenhuma atencéo especial. Ele €, no dizer de
Felicity O’ Dell (1997:259), subserviente da gramatica e dos objectivos
comunicativos.

De facto, o que aconteceu durante os ultimos 30 anos, com a
chamada abordagem comunicativa, foi o abandono sistematico de
meétodos mais tradicionais que punham a énfase na forma (na gramatica e
no vocabulario) para se prestar atencdo a linguagem enquanto meio de

comunicacdo, pondo a ténica na fluéncia, em detrimento da correccdo, mas
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sobretudo na adequacao. O locutor deve ser capaz de escolher, em funcao
das suas intencbdes comunicativas, entre varias possibilidades de expresséo
linguistica, tendo em conta os seus interlocutores e o tipo de situacdo em
que se encontra (Coste et alii 1976:37). Mas, os autores de Un niveau-seuil
advertem que ele ndo é «une liste de mots ni un répertoire de phrases

utiles». No entanto, parecem nao convencer Sinclair e Renouf

In recent years, the specification of syllabus has changed. |...]
Language is viewed as a list of potential acts, and language
behaviour is a succession of such acts. [...] There is no
comprehensive theory of language in these terms available as yet, so
such syllabuses rest on shaky ground. [...] In the new syllabuses, the
structural frameworks are largely ignored, and no criteria are provided
for distinguishing functions and other features which appear to
overlap (Sinclair & Renouf 1988: 141).

E o dominio, por vezes excessivo, das listas de actos de fala. Apesar
de os autores insistirem que estes materiais devem ser usados com
‘souplesse’ e em funcao do publico, na pratica, e porque eles tinham
potencialidades para isso, nem sempre assim aconteceu e, muitas vezes,
passou-se das listas de palavras para as listas de actos de fala.

Mas é a partir do inicio dos anos 90 que os investigadores comecam a
chamar sistematicamente a atencado para as limitacdes desta abordagem.
Entre outros, Amrheim 1992 refere que a compreensédo de actos de fala é
diferente da de outros aspectos da compreensdo linguistica, porque
depende de outros mecanismos de reconhecimento do ouvinte e das
inteng¢des ou crencas do falante. E Laufer (1990:293) que, como vimos, tem
trabalhado no sentido de apurar como é que certos factores intralexicais

afectam a aprendizagem das palavras, concorda com Rivers (1983:120):

Rivers says that the time has come to “consider carefully how we can
provide even our elementary learners, and much more so our
advanced learners, with the means to ‘get across meaning’, even
before they can express discriminately fifteen ways to ask that the
door be opened (Laufer 1990:293).

4.3. Investigac¢cdo em léxico para o ensino de L2
Apesar de ser mais conhecida a chamada de atencao de Paul Meara,
em 1980, para o facto de o vocabulario ser negligenciado no ensino, foi Lord

1974 o primeiro a levantar essa questao:
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Yet, vocabulary goes on being treated as the cinderella. In the
applied linguistic literature discussion of methods of teaching
vocabulary are rare indeed; and published FL courses have
invariably one thing in common: an apparent lack of awareness of the
nature and function of vocabulary, or at any rate a reluctance to face
up to it. With sometimes barely more than passing lip-service to the
importance of situation and context, vocabulary tends to be reduced
to an appendage, uncomfortably marshalled into words lists,
and not seldom reduced to the ultimate absurdity of substitution drills
(Lord 1974:239).

A partir de entao, sucessivas referéncias a importancia do 1éxico e a
sua situacdo de abandono comecam a surgir. Widdowson (1978) declara
que é mais facil, para um falante nativo, perceber uma frase agramatical
com vocabulario correcto, do que uma frase gramatical mas com
vocabulario inadequado (Zimmerman 1997:13). Levenston, em 1979, diz
que o léxico tem sido uma vitima de discriminacao. Segundo ele, ha uma
série de questdoes que precisam de ser investigadas: em que medida a
aprendizagem do vocabulario de L1 e de L2 sédo processos paralelos? Em
que medida caracteristicas pessoais afectam a aprendizagem e uso do
vocabulario? Como cresce o vocabulario de um aprendente de L2, como se
expande, por que estadios passa, e quais os factores que influenciam este
processo? Sob que circunstancias e influenciado por que factores progride o
significado das palavras desde ser vagamente reconhecido até ser
identificado todo o seu alcance, desde ser usado em certos contextos até ser
produzido sempre que necessario? Todas as palavras passam pelos mesmos
estadios? (Levenston 1979:147-148).

Uma das razdes que aponta para esta falta de interesse é que os
problemas mais interessantes do desenvolvimento lexical s6 emergem
relativamente tarde no desenvolvimento da L2. Observacdes como esta
mostram claramente uma visdo do léxico completamente independente da
gramatica. No entanto, ja em 1976, Richards, ao levantar a questdo ‘o que
significa exactamente saber uma palavra?’, comecara a caminhar no sentido
de abandonar a ideia de que o léxico consiste em listas de palavras de que é
preciso aprender o significado e que essas palavras nada tém a ver com a
gramatica.

Mas, s6 a partir do inicio dos anos 80, a investigacdo e o ensino

comecam, de facto, a prestar-lhe atencao. Ainda que Krashen considere que
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o significado de uma palavra é adquirido de forma totalmente inconsciente,
a sua Natural Approach (Krashen 1981), e em particular a Input Hypothesis,
ao afirmar que a aquisi¢cao nao tera lugar se o input nao for compreensivel,
interessante e relevante, contribuiu bastante para a tomada de consciéncia
de que o vocabulario deve ser planeado, sobretudo nos primeiros niveis.
Para niveis mais avancados, a leitura é vivamente recomendada. No
entanto, por esta altura, o vocabulario ainda continua a ser visto como um
concorrente da gramatica e a principal preocupacdo consiste em saber

como dosear léxico e gramatica nos materiais de ensino:

There is no conclusive evidence for the view that
communication may well be more efficient with good
vocabulary accompanied by minimal structural competence;
nor for the opposing view that massive drilling of structure at
the earliest stages achieves a high degree of grammatical
competence which only needs to be supplemented by vocabulary
expansion. A survival-level course might well wish to place emphasis
on building up a large vocabulary from the beginning, even at the
expense of structural competence. A larger vocabulary than at present
offered would make comprehension easier for the learner, would equip
him with at least a phrase-book style set of words to enable a basic
communication to take place (assisted by immediate environment,
gesture, mime, etc.) and might extend listener tolerance (McCarthy
1984:14).

De facto, subjacente a histéria dos métodos de ensino, ha uma
discussao silenciosa e permanente entre aqueles que defendem que o
ensino do vocabulario deve ser explicito e aqueles que defendem que cada
palavra é aprendida inconscientemente, resultando a sua aprendizagem do
contacto repetido com ela e que, portanto, o seu ensino deve ser implicito.

Segundo Nick Ellis 1995 podemos distinguir quatro posicoes:

1. a hipdtese forte de aprendizagem implicita defende que o
significado de uma palavra nova ¢é adquirido de modo
totalmente inconsciente como resultado da exposicdo repetida
a uma série de contextos em que ela é activada; Krashen e a
sua input hypothesis ilustram esta posicao;

2. a hipétese fraca de aprendizagem implicita propde que,
provavelmente, a aquisicdo nao sera possivel sem, pelo menos,

se tomar consciéncia de que se trata de uma palavra nova,
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3. a hipétese fraca de aprendizagem explicita defende que,
sendo o ser humano um processador de informacao, o facto de
a maioria das palavras ndo nos terem sido ensinadas nao
significa que nao tenhamos usado certas estratégias para as
aprendermos. Assim, parece podermos tirar proveito de prestar
atencao a um item novo; e também sera proveitoso usarmos
uma variedade de estratégias tanto para inferirmos o
significado a partir do contexto como para a retencao desse
mesmo siognificado;

4. a hipdtese forte de aprendizagem explicita preconiza que a
aplicacao de um conjunto de estratégias metacognitivas facilita
fortemente a aquisicao de vocabulario novo, verificando que se
trata de uma palavra nova, tentando inferir o seu significado a
partir do contexto ou consultando um dicionario, e procurando
consolidar este novo conhecimento através da repeticdo e de

outras estratégias de associacdo semantica ou imagética.

Tendo em consideracdo que aprender uma palavra nédo consiste
exclusivamente em aprender o seu significado, Nick Ellis, neste e em outros
trabalhos (Ellis 1994b, 1995a, 1995b, 1996, 1997, 1999), procura
determinar a que diferentes componentes se aplica cada uma destas
hipoteses. Estabelece uma distincao entre o significado e os aspectos
formais dos itens lexicais, e propde que a hipdtese forte de aprendizagem
explicita é compativel com a aquisicdo do significado enquanto que a
hipétese fraca de aprendizagem implicita é suficiente para garantir a
aquisicdo dos aspectos estatisticos e as regularidades ortograficas e
fonologicas; ou seja, enquanto para o significado quanto mais profundo for
o seu processamento melhor serd a sua aquisicdo, no que respeita os
aspectos formais quanto mais um padrao se repete no input, quanto mais

frequente ele for, mais rapida e melhor sera a sua aquisicao.

4.3.1. Vocabuldrios fundamentais
Na linha daqueles que defendem que o ensino do vocabulario deve
ser controlado e ensinado explicitamente estdo as listas de palavras. A

primeira foi feita para o Inglés, tem as suas raizes em Ogden & Richards
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1923, continuou a ser desenvolvida pelo primeiro nos anos seguintes, e
insere-se no Vocabulary Control Movement. Consiste em 850 palavras: 600
nomes, 100 adjectivos, 50 antonimos destes formados pelo prefixo un-
(unable, unregular...), mais 100 ‘palavras operacionais’ (‘operation words’)
que incluem 18 verbos, preposicées, pronomes e outras palavras
gramaticais. E, por vezes, referido como ‘basic English’, mas, na verdade,
nao se trata de uma lista de vocabulario e estruturas fundamentais da
lingua inglesa. De facto, o termo ‘BASIC’ é o acrénimo de British American
Scientific International Commercial e este projecto pretende ser um sistema
linguistico completo. O critério de seleccao dos vocabulos néo é a frequéncia
mas a sua capacidade de cobertura, ou seja, as possibilidades que
apresentam de, quando combinados com outros da lista, substituirem
aqueles que dela nao fazem parte 185. Este projecto foi divulgado por todo o
mundo, mas, na verdade, ele € um convite a formacao de muitas expressoes
que nao existem em Inglés. Ele inscreve-se, tal como o Esperanto, na
procura de uma lingua universal que resolva os problemas de comunicacéo
entre os povos (Theo van Els et alii 1977/1984:215).

Ainda que, durante os anos 50 e 60, os curricula e os materiais de
ensino fossem organizados em funcdo de uma sequencializacdo dos
conteudos gramaticais, e os dicionarios tivessem sido mantidos fora das
aulas de lingua (Rogers 1996:71), na linha de Harold Palmer, e & margem
da teoria linguistica, os estudos de léxico vao-se desenvolvendo com vista a
apoiar o ensino. Inscreve-se neste contexto, para o Inglés, A General Service
List, de 1953, antes referida. Mas é sobretudo em Franca e na Alemanha
que eles adquirem, a partir deste periodo, uma certa proeminéncia (Stern
1983:131).

Insere-se neste quadro o Frangais élémentaire, preparado por
Gougenheim, Michéa, Rivenc e Sauvageot, em 1956, e que, a partir de
1959, passou a chamar-se Francais Fondamental. Esta é a primeira lista de
palavras para o ensino do Francés como lingua estrangeira compilada com

base no Francés falado. Foram entrevistados 275 falantes nativos, de

185 «Le Basic English créé a partir de l'anglais, est une langue artificielle au vocabulaire
rigoureusement réduit mais susceptible, par le biais de la composition syntagmatique et de
la paraphrase, de répondre — en principe — a tous les besoins sémantiques d’expression des
locuteurs.» (Coste et alii 1976:35).
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ambos os sexos, de diferentes idades, regides e profissdes. O corpus
resultante compreendia 312.135 ocorréncias. Inicialmente, o projecto
privilegiou o critério frequéncia. Foram introduzidas na lista 1063 palavras,
isto &, aquelas que obtiveram uma frequéncia superior a 20. Mas, ao
analisarem a lista, verificaram que dela nado faziam parte certas palavras
muito frequentes. Decidiram entéo realizar um inquérito de disponibilidade
e incorporar também na lista vocabulos assim obtidos. Uma comissdo de
linguistas decidiu ainda excluir alguns vocabulos (entre eles, ‘les mots a la
mode’ e les mots familiers et vulgaires’) e incluir 520 outros, muitos deles,
segundo o proprio Rivenc (1979:22), de forma muito arbitraria 186.

Os critérios de seleccdao usados para o Francés Fundamental foram
aperfeicoados e usados, durante os anos 60 e 70, em projectos semelhantes
de outras linguas. Entre elas o Alemao, o Italiano, o Espanhol e o Portugués
187, E apesar de eles poderem ser discutiveis, sdo com certeza mais fiaveis
do que a introspeccdo, a intuicdo e a experiéncia. Nao obstante, o Lexicon
for Threshold Level English (1975) um apéndice ao trabalho pioneiro numa
perspectiva comunicativa, realizado por uma comissdo no ambito do
Conselho da Europa, é estes critérios que usa. A lista contém
aproximadamente 1050 itens para uso produtivo e receptivo e mais 450 sé
para uso receptivo (Theo van Els et alii 1977/1984:181). Mas é certo que o
repertorio de estruturas ai incluidas (os ingleses chamam-lhes language
functions e os franceses actes de parole) resultaram também de escolhas
arbitrarias dos seus autores e ndo de inquéritos feitos aos falantes nativos.
Os autores franceses reconhecem, no entanto, que «comme pour le francais
fondamental, des enquétes de cette nature pourraient — devraint — étre
entreprises.» (Coste et alii 1976:30) 188,

Mas a questdo que se levanta com o aparecimento da abordagem
comunicativa € como conciliar nos materiais comunicativos a frequéncia
com a utilidade. A ordem das palavras numa lista nem sempre representa a
melhor ordem pela qual elas devem ser ensinadas, sobretudo se tivermos

em consideracao as caracteristicas e os fins especificos de cada aprendente.

186 Para mais informacdo sobre listas de palavras e critérios de seleccdo, ver Carter &
McCarthy 1988/ 1989 e Theo van Els et alii 1977/1984.

187 Do Portugués Fundamental, porque ele constitui um dos materiais do estudo apresentado

na parte II, falarei no capitulo 6 e 7.
188 O Nivel Limiar € o correspondente portugués deste projecto. Ver capitulo 7.
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A presenca de muitos estudantes estrangeiros em certas universidades,
frequentando cursos muito diversos, nomeadamente na Holanda, em
Inglaterra e nos Estados Unidos, e a necessidade de resolver o problema de
estes nao disporem de um vocabulario receptivo suficiente, tornou mais
premente a distincdo entre vocabulario receptivo e vocabulario
produtivo. Este parece ser o motor de uma linha de investigacdo que
propdoe o ensino de um vocabulario ‘ancora’ (Kirsner & Lalor & Hirt
1993:226) para a compreensao, mas muito em especial para a producéao, e
que procura definir a dimensdo minima de um vocabulario receptivo para
estudantes universitarios ndo nativos.

Tem-se dito que, em linguas como o Francés, o Russo, o Inglés, ou o
Neerlandés, as 5.000 mais frequentes palavras (ou 3.000 familias) cobrem
90 a 95 % das ocorréncias de um texto académico. Nation (1993:119)

apresenta o seguinte quadro:

Percentage coverage of text for increasing vocabulary sizes

Number of Coverage
words

1 7 %

10 25 %
100 50 %
1.000 75 %
2.000 81 %
5.000 89 %
43.831 99 %
86.741 100 %

Se estes numeros sao validos, um léxico com 5.000 palavras, se for
suficientemente organizado, seria suficiente para atingir um nivel adequado
de compreensao. No entanto, segundo Arnaud e Sauvignon (1997:158) as
restantes sao, muitas vezes, as mais informativas. Além disso, assinalam,
também nao podemos esquecer a dificuldade que envolve a compreensao de
unidades lexicais complexas. Esta questdo pde-se de forma menos aguda
em situacoes de interaccdo visto que, neste caso, é possivel recorrer a
estratégias de negociacdo. Hazenberg & Hulstijn 1996, que relatam uma
investigacdo empirica para definir um vocabulario receptivo minimo de
Neerlandés para estudantes universitarios nao nativos, concluem que com
menos de 10.000 lemas diferentes sera muito dificil atingir um nivel de

compreensao satisfatorio de textos académicos. Este numero deve ser tido
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em consideracao no planeamento curricular de cursos para estrangeiros, ja
que estes incluem, frequentemente, nos niveis ndo basicos, para além da
lingua, disciplinas muito diversas, de que se destacam a literatura, a
histéria e a geografia.

Nos anos 80, discutiu-se se havera um vocabulario nuclear. Na
verdade, os investigadores nédo se pdem de acordo quanto a divisdo entre
palavras de alta frequéncia e de baixa frequéncia; concordam, no entanto,
que essa divisdo se situa entre as 1.500 de altissima frequéncia e as 7.000
mais frequentes (Nation & Newton 1997:238). Carter, em 1987, acentuou
que testes linguisticos nao sao suficientes para estabelecer esse tdo
discutido vocabulario nuclear, que sdo necessarios testes psicolinguisticos,
que é necessario ter em consideracao a capacidade para as aprender e para
as ensinar:

From a pedagogic point of view it is obvious that a purely linguistic
determination of coreness in vocabulary, however systematic and
detailed, will be insufficient for many purposes. One central problem is
that of relationship between core words, their learnability and
teachability. This involves such complex factors as the appropriate
isolation of core meaning; decisions over which meanings to teach first,
particularly in polysemous words; the relationship between
memorization, lexical recall, and vocabulary items; the specification of
usefulness in terms of learning purpose [...]; the fact that ‘simple
words’ can be among the most problematic syntactically and

semantically [...]; and the relationship between syntax and lexis in the
process of simplification... (Carter 1987:188-189).

A investigacdo apresentada na Parte II desta obra insere-se nessa
preocupacdo. Ela mostra que ha, de facto, um vocabulario de altissima
frequéncia que deve ser trabalhado exaustivamente para a producao e para
a compreensdo, sem esquecer as suas combinatérias mais frequentes 189,
Esse trabalho transforma-lo-4 num léxico mental organizado e rico em
conexbdes que constituirda uma teia em que se vem encaixar o vocabulario

para a compreensdo que deve ser muito mais vasto.

4.3.2. Estratégias de inferéncia e de reteng¢do

189 «Os dicionarios de frequéncia, elaborados por Juilland et alii, mostraram que nas cinco
linguas romanicas (espanhol, portugués, francés, italiano e romeno) cerca de 80 % de
qualquer texto é constituido pelas 500 palavras mais frequentes da lingua, incluindo-se ai
um conjunto de palavras de valor semantico muito geral e a totalidade das palavras
gramaticais dessas linguas.» (Biderman 1996: vol III, 218).

150



Os ultimos anos da década de 70 e os primeiros da de 80 ocuparam-
se menos com a aquisicao do vocabulario do que com o modo como
manobra-lo para que fosse mais facilmente aprendido. Surgem, neste
periodo, e tém tido continuacédo até aos nossos dias, muitos trabalhos que
se centram na busca de estratégias que facilitem a inferéncia a partir do
contexto e a retencdo de vocabulario novo. Um dos seus aspectos mais
positivos desta linha de investigacao foi ter contribuido para a tomada de
consciéncia de que os aprendentes ndo tém dois vocabularios distintos —
um vocabulario passivo e um vocabulario activo — mas que o léxico mental
do falante de L2 é muito instavel e que o conhecimento de cada item do
vocabulario constitui um continuum que vai do reconhecimento a
disponibilidade para a producdo; podendo, no entanto, um mesmo item
estar disponivel para certos contextos e ndo para outros (ver, por exemplo,
Bialystok & Sharwood Smith 1985).

Enquanto que a hipdtese forte de aprendizagem implicita, de que a
input hyphotesis de Krashen é o melhor exemplo, enfatiza o papel do input
simplificado e do contexto na compreensao e, consequentemente, na
aquisicao, e defende que nao se justifica o ensino directo do vocabulario
porque o estudante aprendera aquele de que precisa através da leitura
intensiva de textos ou através da exposicdo a input oral, Long 1981
argumenta que, de facto, input compreensivel é necessario a aquisicado, mas
que aquilo que facilita a aquisicdo é a oportunidade de negociar solucdes
para os problemas de comunicacdo e as modificacbes operadas em
interaccdo que essa negociacdo implica. Esta declaracdo ficou conhecida
como interaction hypothesis.

Ellis, Tanaka e Yamazaki (1994:194) comentam que, muito
provavelmente, aquilo que estes e outros investigadores tinham em mente,
no inicio dos anos 80, quando falavam de aquisicdo, era a aquisicao do
sistema gramatical, mas parece razoavel e adequado investigar a interaction
hypothesis em relacdo a aquisicdo de vocabulario. Tendo presente que a
aquisicao de um item lexical consiste num processo complexo, fazem-no em
relacao ao significado, e concluem que, pelo menos no que respeita o
significado de nomes concretos, a negociacdo em interaccido promove a
aquisicdo. No ano seguinte, Rod Ellis (1995) realiza um trabalho

experimental com input modificado em interaccdo e com input pré-
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modificado (ou seja, aquele em que as redundancias sdo aumentadas e a
complexidade sintactica é diminuida) e conclui que o numero de palavras
aprendidas por minuto era maior no segundo caso. Rod Ellis faz notar que o
facto de input pré-modificado ser mais eficiente para promover a aquisicdo
do significado ndo quer dizer que isso seja valido para aspectos fonolégicos,
sintacticos ou outros de caracter semantico. Sendo escassos os trabalhos
de investigacao centrados em input oral, modificado ou pré-modificado, esta
constatacdo é mais um argumento a favor do papel positivo que o ensino
pode ter e uma acha na fogueira da discussao entre aqueles que defendem,
até mesmo para principiantes, o uso de materiais auténticos ou o uso de
materiais previamente modificados.

Investigacdo experimental como a realizada por Rod Ellis e colegas,
ao evidenciar o papel do ensino justifica o trabalho daqueles que
argumentam que devem ser fornecidas ao estudante algumas estratégias
para processar o input que complementem as associadas a sua L1 190,
Assim, ao contrario de uma abordagem tradicional em que o ensino do
vocabulario era ocasional e deixado a cargo do estudante, a investigacao
realizada neste ambito enfatiza o ensino de estratégias conducentes a
aprendizagem do vocabulario e tem em consideracdo as necessidades e o
estilo de aprendizagem de cada um 19! (Oxford & Scarcella 1994).

Alguns dos investigadores fazem um reparo prévio: € necessario
distinguir inferéncia de retencao, estratégias de inferéncia de
estratégias de aprendizagem. Ou seja, a estratégia de inferéncia usada
pode consistir simplesmente em gerar um significado que sugira uma
interpretacdao coerente da passagem em causa e em nada contribuir para a

retencdo da palavra (Lawson & Hogben 1996); por outro lado, um mesmo

190 «The classification system that seemed best to capture the nature of learner strategies
reported by students in these studies [‘think aloud’ interviews included listening to and
reading academic content materials] was based on the distinction in cognitive psychology
between metacognitive and cognitive strategies together with a third category for
social/affective strategies. [...] Examples of strategies in each of these categories are:
metacognitive strategies for planning, monitoring, and evaluating a learning task; cognitive
strategies for elaboration, grouping, inferencing, and summarising the information to be
understood and leaned; and social/affective strategies for questioning, co-operating, and
self-talk to assist in the learning process.» (Chamot & O’Malley 1994:374).

191 «Learners from different culture groups sometimes have quite different opinions about the
usefulness of various vocabulary learning strategies.» (Schmitt 1997:202).
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contexto pode facilitar a compreensdo mas nao a retencdo (Mondria & Wit-
De Boer 1991).

A investigacdo sobre estratégias de inferéncia centra-se no papel
dos cognatos, na informacdo que o contexto pode fornecer, e nos factores
que afectam a inferéncia a partir do contexto (ver, entre outros, Haastrup
1985, Na & Nation 1985, Li 1988, Nagy 1997). Laufer 1997 faz notar que se
acredita demais nas deixas que o texto oferece ao leitor para a inferéncia do
significado, que o contexto pode criar mal entendidos, e que quanto menos
palavras se sabe mais dificil é entrar no texto 192. Nick Ellis 1997 refere que
o facto de uma palavra em L2 nos lembrar a palavra em L1, seja por razdes
ortograficas, fonolégicas ou etimologicas, facilita a aprendizagem. Dai a
importancia dos cognatos. Meara (1993:284) afirma que, de facto, existe
um grande numero de cognatos entre as maiores linguas da Europa 193 que
o ensino nao tem explorado por causa das classes multilingues. E Garcia
1991 conclui em trabalho experimental que a relacdo de cognaticidade nem
sempre é transparente, que os estudantes, por vezes, nao relacionam
mesmo os Obvios e que, por isso, é preciso consciencializa-los. Também a
morfologia é tida em consideracdo, na medida em que, nos processos de
inferéncia, as regras que governam a formacdo de palavras na L1
restringem as hipéteses que os sujeitos poem acerca das regras lexicais da
L2 e, consequentemente, interferem no processamento (Hancin-Bhatt &
Nagy 1994).

Muitos dos que estudam a aquisicao de vocabulario defendem que a
maior parte é aprendido acidentalmente. No entanto, com base em estudos
que atestam que os bons aprendentes sdo capazes de escolher e usar
estratégias sofisticadas adequadas a aprendizagem do vocabulario,
diferentes estratégias de retencao tém sido propostas para a sua
aprendizagem. Entre elas destacam-se a técnica da palavra-chave e outras
mnemonicas que consistem em criar associacoes semanticas, imagéticas ou

fonéticas. No entanto, as conclusdes vao geralmente no sentido de acentuar

192 «What I find hard to accept is taking for granted that guessing in L2 is indeed possible
with most unknown words and that successful guessing depends mainly on learner’s
guessing strategies. This seems to be a naive belief since a variety of factors will interfere
with the guessing attempts of the reader.» (Laufer 1997:27-28).

193 Ver nota 103:diferentes tipos de relacdo de cognaticidade (Meara 1993).
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as suas limitacdes (Schmitt 1997, e Schmitt & McCarthy 1997:235) 194, de
propor que o seu uso € mais eficiente quando combinado (Brown & Pery
1991), que elas ajudam mas ndo substituem os métodos mais naturais de
aquisicao acidental, e que devem ser usadas s6 no caso de palavras em que,
por qualquer razdo, haja uma manifesta resisténcia a aprendizagem
espontanea (Prince 1996:481, Hulstijn 1997:220).

O papel da leitura na aquisicao de vocabulario tem sido destacado e
tem merecido muita atencdo por parte de varios investigadores (ver, por
exemplo, Huckin & Haynes & Coady (eds.) 1993). Nunan 1985 chama a
atencao para o papel desempenhado pela interculturalidade e para a
possibilidade de um mesmo texto ser afectado pelos esquemas mentais e
pelo mundo experiencial do leitor. Associado a questdo da leitura, tem
merecido bastante atencdo o papel do dicionario, e das definicoes que ele
fornece, bem como o do contexto !95. Varios trabalhos tém procurado
responder a questao se é melhor inferir/aprender a partir do contexto ou de
definicoes. Nesi & Meara 1994 concluem que, muitas vezes, os utilizadores
se fixam numa parte da definicdo sem, na verdade, perceberem a sua
relacao com a palavra que procuram, e que isso se deve ao modo como as
definicoes estdo redigidas e a falta de informacdo sobre restricdes. No
entanto, Luppescu & Day 1995 e Grabe & Stoller 1997 afirmam que o uso
de dicionarios bilingues de modo consistente e adequado parece ter um
impacto positivo na aprendizagem do vocabulario e no desenvolvimento da
leitura. Mas o que parece ser mais eficaz € o uso de duas estratégias

combinadas: a apresentacdo da palavra em contexto seguida do seu

194 «[...] strategies like the Keyword Method may well have their limitations. It is hard to
imagine a learner retaining very large numbers of keyword images in their mind. Of course,
one would assume that as words become connected in the mental lexicon in other ways, the
keyword images would eventually be discarded. This raises the question of whether certain
strategies are primarily short-term ones, and at which point they become less effective than,
or even begin to compete with, unaided language processes.» (Schmitt & McCarthy
1997:235)

195 «The context of a word can be described on a local as well as on a global level. The former
is based on what linguists [...] have called the selectional restrictions and semantic
subcategorization features of a word. [...] Words that are syntactically combined with a given
word in a phrase form what will be refered to as its lexical context. [...] A word is not only
embedded in the lexical context of other words, but also occurs within the description of
some state of affairs, or some events. [...] the situational embedding of a word is called its
schematic context.» (Fischer 1994:552-553).
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isolamento e tratamento em um processo elaborativo 196 de que pode fazer
parte o recurso a traducao (Fischer 1994, Prince 1996).

A luz da investigacdo desenvolvida e da posicdo de Nick Ellis, o
ensino directo de vocabulario é benéfico e necessario para muitos adultos.
O trabalho na sala de aula que desenvolve a aplicacdo de estratégias de
inferéncia e de retencdo para o significado parece justificar-se e deve
merecer a nossa atencao, mas a aprendizagem acidental ou indirecta é, sem
duvida, essencial e o principal motor para o desenvolvimento da linguagem
(Oxford & Scarcella 1994:240). Dai que investigacdo sobre as caracteristicas
do input disponibilizado na sala de aula, como a levada a cabo por Rod Ellis
e colegas, deva ser privilegiada nao sé para o significado mas também para

aspectos fonolégicos, sintacticos ou outros de caracter semantico.

4.4. Ordem de aquisi¢do, léxico e ensino de L2

Trying to break a natural order is like trying to run before you can
walk (Ellis & Laporte 1997:64)

Nunan (1991:253) recorda-nos que o objectivo final da investigacao
em aquisicdo de L2 consiste em explicar e predizer os estadios por que
passa o aprendente e em identificar os processos gracas aos quais adquire a
lingua alvo.

Um grupo de investigadores, estabelecido em 1974, e coordenado por
Jurgen Meisel, estd entre aqueles que mais se tém empenhado em
identificar esses estadios e em aplicar ao ensino os resultados da
investigacdo em aquisicdo. No ambito de um projecto de investigacao,
conhecido pelo acronimo ZISA, desenvolveram, durante 15 meses, estudos
longitudinais e transversais sobre a aquisicdo do Alemédo como L2 por
criancas e adultos falantes de linguas romanicas (Espanhol, Italiano e

Portugués) 197. A analise dos dados privilegiou sobretudo a sintaxe e a

196 «When students learn by repetition, they go over the material to be learn by rote, with
minimal linkages to existing schemata. In contrast, when students learn strategically by
elaboration, they develop images of the new information, organise the information, relate
what they know about the concepts to the new information, and in general, build strong and
varied associations with existing memory.» (Chamot & O’Malley 1994:378)

197 «ZISA (acronym for “Zweitspracherwerb italienischer und spanischer Arbeiter’ = second
language acquisition of Italian and Spanish [immigrant workers). [...] The empirical basis of
this research involved 45 adult informants in a cross-sectional study, three-8-year old
children in a one-year longitudinal study, and 12 adult learners in a two-year longitudinal
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morfologia e os investigadores concluiram que o desenvolvimento destas
passa por um conjunto ordenado de estadios. Esta sequéncia fixa é
explicada por um certo numero de estratégias de processamento dos
enunciados (Meisel & Clahsen & Pienemann 1981). Os resultados quanto a
aquisicdo da ordem das palavras do Alemao, que prevé uma sequéncia de
quatro estadios fixos e predeterminados, é provavelmente a mais
robustamente apoiada em evidéncia empirica. Esta sequéncia foi aplicada
ao Inglés e é a base tedrica do Multidimensional Model 1°8, que tem sido
desenvolvido por Pienemann e Johnson, e pretende fornecer apoio para o
ensino (Pienemann 1986, Pienemann 1989, Pienemann & Johnson &
Brindley 1988).

Estes estadios de desenvolvimento podem ser acelerados pelo ensino
mas, de acordo com the teachability hypothesis, o curso do desenvolvimento
da L2 ndo pode ser alterado por factores externos ao aprendente. Esta
hipotese prevé que o ensino s6 pode favorecer a aquisicio se a
interlingua se encontrar préoxima do ponto em que a estrutura ensinada
seria adquirida em situacao de aprendizagem informal (Pienemann
1989:60).

Ou seja, ter adquirido aquilo que caracteriza um estadio constitui um
pré-requisito para o estadio seguinte. O grupo de Pienemann comecou por
dizé-lo no inicio da década de 80 e progressivamente tem vindo a afirma-lo
com mais convicgdo. Pienemann & Johnston & Brindley (1988:220) «is a
concrete attempt to initiate the process of applying SLA findings to language
pedagogy»; Pienemann (1989:63) afirma: «items in a syllabus need to be
taught in the order in which they are learnable»; «if teaching is meant to
promote acquisition — that is actual use of structures being taught — since it

can be shown that ‘storing up treasures in heaven’ approach to learning,

study. These studies include a total of about 200 hours of recorded speech, which has been
transcribed and analysed» (Pienemann & Johnston & Brindley 1988:220-221)

198 O modelo tem duas dimensodes. A primeira diz respeito aos estadios de desenvolvimento,
nao sujeitos a variacdo; a segunda focaliza-se na variacdo a que estdo sujeitas outras areas
da lingua, socio-psicologicamente relevantes mas menos relacionadas com sub-sistemas
linguisticos.
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far from promoting acquisition can actually produce disturbances in
the acquisition process» (Pienemann 1989:72) 199,

Esta proposta, ainda que alguns dos seus aspectos tivessem sido alvo
de criticas 290, tem tido bastante aceitacdo, particularmente por parte de
investigadores ligados ao ensino, e tem dinamizado a investigacdo em
contexto formal de aquisicdo. Recentemente, Nick Ellis, cujos trabalhos

temos vindo a seguir, afirmava:

Just as there is the issue of Learnability in L1, so there is that of
Teachability in L2 - any empirical findings about natural
developmental sequences should be respected in the design of
instructional materials (Pienemann, 1985), and attemps to teach
structures or transformations that build on still-to-be acquired
procedures or representations are likely to fail (Ellis & Laporte
1997:78)

Como disse antes, a investigacao tem sido guiada pela linguistica
tedrica. Dai que tivessem merecido lugar de destaque a morfologia e a
sintaxe. Em 1985, Clahsen justificava o foco do modelo na morfossintaxe
dizendo que se sabe muito mais sobre esta do que sobre a aquisicdo da
semantica ou da pragmatica, mas acrescenta: logo que se saiba se o
desenvolvimento da semantica e da pragmatica também seguem uma
sequéncia de aquisicdo, sera necessario rever os procedimentos e incluir
esses resultados na teoria (Clahsen 1985:288). Esta prova de abertura
parece, no entanto, ndo ter convencido Peter Skehan que, em A Cognitive
Approach to Language Learning, aponta como um dos aspectos fracos do
Modelo a falta de atencao prestada aos aspectos lexicais. Ele afirma que
Pienemann 1984 parece ignorar que «normal communication relies upon
lexicalized chunks of language which are necessary for the speaker to keep
up with real time, and for the listener to avoid having to deal with
consistently new and difficult-to-process language.» (Skehan 1998:82).

Mas, de facto, embora, como vimos, os estudos se tenham vindo a

centrar cada vez mais no léxico, e que, uma vez mais, guiados pela teoria

199 Lightbown (1985:183) e Gass (1988:213) sdao mais restritivos: «I take the position of
Lightbown (1985) that studies of SLA make a major contribuition to the field of pedagogy in
the form of ‘teacher education’ and less of a contribuition in terms of actual practice.»

200 Para critica ao Multidimensional Model, em especial a sua componente socio-psicolégica,

ver Hudson 1995. Ver também a resposta de Pienemann & Johnston & Meisel 1995.
Referéncia a outras criticas podem encontrar-se em Skehan 1998: 80-82.
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linguistica, a partir do inicio dos anos 90, os investigadores tenham
comecado a lembrar sistematicamente que «the grammar/vocabulary
dichotomy is invalid» (Lewis 1993/1996:vi), que «the largest part of
language learning is the learning of words and their properties» (Little 1994
— em Singleton 1999:20), que «grammars are systems of rules that
operate on a lexical database» (Ellis 1996), a investigacdo em aquisicéo,
por enquanto, ainda nao se aventurou suficientemente por estes caminhos
e os resultados ainda nédo sdo, até mesmo para linguas muito estudadas,
tdo abundantes (e coerentes, e compativeis...) que permitam estabelecer
uma sequéncia de estadios de desenvolvimento que, por sua vez, permita
apoiar o ensino 201, No entanto, e pelo menos, o estado actual dos
conhecimentos sugere uma pedagogia que concilie uma abordagem
comunicativa com o ensino centrado no léxico.

Um trabalho pioneiro, no sentido em que procura uma solucao de
compromisso («some sort of middle ground»), é Lexical Phrases and
Language Teaching de James Nattinger e Jeanette DeCarrico, e teve a sua
1.2 edicdo em 1992. Os autores, de acordo com Widdowson (1989:131),
consideram que abordagens que se concentram essencialmente nas regras
de gramaticas podem conduzir a uma falta de preocupacdo com a
adequacdo, enquanto que abordagens excessivamente comunicativas
podem conduzir a dificuldades para compor e decompor frases (Nattinger &
DeCarrico 1992/1997:xiv). Referem que a investigacdo em psicolinguistica
mostra que, a todos os niveis (fonolégico, morfolégico, sintactico, semantico
e entoacional), a aquisicdo se processa em dois estadios — «a stage of ‘item
learning’ and a stage of ‘system learning’» — e propdéem um programa de

ensino centrado em ‘lexical phrases’:

This approach, we believe, avoids the shortcomings of relying too
heavily either on theories of linguistic competence, or on theories of
communicative competence. Though the focus is on appropriate
language use, the analysis of regular rules of syntax is not neglected
(Nattinger & DeCarrico 1992/1997:xv).

201 Uma tentativa é Altman 1997. O autor propde, num estudo longitudinal de aquisicdo de
vocabulario de Hebraico como L2, em que ele é o sujeito da investigacéo, cinco estadios de
desenvolvimento na aquisicdo dos verbos.
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Podemos distinguir duas abordagens que advogam este
compromisso: a abordagem lexical e a abordagem cognitiva. A primeira,
desenvolvida na sequéncia da investigacdo sobre corpora 202, enfatiza o facto
de as palavras terem entre si uma certa tolerancia de compatibilidade e em
haver certas combinatérias que sao independentes de consideracdoes de
ordem gramatical e que, por isso, necessitam de uma abordagem lexical
para o ensino (ver Sinclair & Renouf 1988, Willis 1990, Lewis 1993); a
segunda, além de também ter em consideracdo a investigacdo sobre
corpora, procura integrar a investigacao sobre os aspectos psicolinguisticos
e a dicotomia entre ‘item learning’ e ‘system learning’ (ver Cowie 1987, Ellis

& Beaton 1993, Ellis 1994, 1995, 1996, 1998, 1999, Skehan 1998).

4.4.1. A abordagem lexical

No final dos anos 80, os investigadores comecam a chamar
sistematicamente a atencdo para que o vocabulario deve ter uma posicao
central no ensino, guiando-o em todas as areas, incluindo a gramatica (ver
Carter & McCarthy (eds.) 1988). No entanto, a questao que se pde é como
planificar o ensino ou produzir materiais didacticos tendo em consideracao,
ao mesmo tempo, a gramatica e o léxico. John Sinclair e Antoinette Renouf

propdem, como solugéo, o recurso a corpora, € comentam:

If the analysis of the words and phrases has been done correctly, then
all the relevant grammar, etc. should appear in a proper proportion.
Verb tenses, for example, which are often the main organizing feature
of a course, are combinations of some of the commonest words in a
language (Sinclair & Renouf 1988:155).

Uma seleccdo correcta deve basear-se na frequéncia das
combinatérias. Daqui decorre que a abordagem lexical, tal como a encaram
estes autores, ndo encoraja a aquisicio de um vocabulario muito
abundante, pelo menos nos niveis iniciais. Propde sim uma concentracdo
no vocabulario de que o aprendente dispde num determinado estadio, e a
sua recombinacao (Sinclair & Renouf 1988:155).

Lewis (1993/1996) defende também que «language consists of
grammaticalised lexis, not lexicalised grammar», que «much language

consists of multi-word ‘chunks?», e que, consequentemente, o ensino se

202 Esta abordagem esta directamente relacionada com o projecto COBUILD.
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deve organizar em funcéo das palavras (Lewis 1993/1996:vi). Nao considera
esta abordagem como uma revolucdo, mas sim como uma Util mudanca de
énfase (Lewis 1993/1996:193). No entanto, tem uma posicdo diferente em
relacdo a frequéncia. Argumentando que as palavras menos frequentes sdo
geralmente aquelas que transportam mais sentido (Lewis 1993/1996:109)
defende que «learnability and communicative power are at least as
important in electing words for inclusion as frequency» (Lewis
1993/1996:110). Por isso, propdoe que todos os niveis de iniciacdo devem
fornecer aos estudantes um vocabulario vasto, «even if they are initially
unable to grammaticalise it» (Lewis 1993/1996:106). Insiste em que os
professores se devem concentrar mais no léxico do que em palavras
isoladas, ou seja, as palavras de contetido (‘content words’) devem ser
sempre ensinadas em contexto, com os verbos e adjectivos com que co-
ocorrem, do mesmo modo que aos itens mais deslexicalizados, como sao os
verbos de alta frequéncia e as preposicoes, deve ser dado um tratamento

lexical e nao gramatical 203,

4.4.2. A abordagem cognitiva

A abordagem cognitiva, como vimos em 3.4, ndo s6 tem em
consideracdo a investigacdo recente sobre corpora como, em muito maior
escala do que a abordagem lexical, integra nas suas propostas, para
explicar os processos que regem a aquisicdo de L2 e nas linhas mestras que
devem guiar o ensino, os avancos feitos pela linguistica cognitiva, pela
sociolinguistica, pela psicolinguistica e pela neurolinguistica 204,

Contrariamente a linguistica generativa, destaca a importancia da
experiéncia (‘the power law of practice’) nos processos de reconhecimento e

de producao lexical:

Fluent language users have had tens of thousands of hours on task.
They have processed many millions of utterances involving tens of
thousands of types presented as innumerable tokens. The evidence of

203 Em Lewis 1997 (Implementing the Lexical Approach), o autor apresenta sugestoes para a
construcao de exercicios que ajudem os estudantes a focar a sua atencdo nos varios tipos de
combinatoérias.

204 Um exemplo é Rod Ellis 1994. Ver nota 141.
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language has ground on their perceptuo-motor and cognitive apparatus
to result in complex language competencies (N Ellis 1998:64 1) 205,

Porque aprender uma lingua consiste em analisar e aprender
sequéncias de sons em palavras e de palavras em frases, e porque estas
sequéncias formam uma base de dados a partir da qual o sujeito abstrai
uma gramatica, o falante pode mobilizar o conhecimento implicito (um
sistema baseado em regras) ou o conhecimento explicito (um sistema
baseado em elementos soltos) (Skehan 1998). Porque é a pratica que
desenvolve a competéncia linguistica, o ensino, ao proporcionar
oportunidades de praticar a lingua, tera um papel relevante se for
adequado ao aprendente e ao seu estadio de desenvolvimento. «Here, of

course, lie the cruces of applied linguistics» (N Ellis 1999: 30).

4.5. Sumario

Topics, notions, functions and grammar, therefore, all have a useful
part to play in the vocabulary syllabus and it seems misguided to
focus too much on one to the possible exclusion of the others (O’Dell
1997:272).

Cada movimento retoma sempre qualquer contribuicio que, num
passado mais ou menos remoto, tinha passado despercebida ou tinha sido
abandonada. Por outro lado, é sempre uma reaccéo contra aquilo que vinha
sendo feito no passado préximo ou no presente. E vantajoso, portanto,
acreditar que nada é definitivo e cada movimento acrescenta sempre algum
aspecto positivo aquele que o precede.

A abordagem comunicativa, ao preconizar o ensino do léxico em
situacdo, constituiu, de certo modo, um passo em frente em relacdo as
propostas anteriores. No entanto, porque se preocupa sobretudo com os
aspectos funcionais, ela continua a nao propor solucdées quanto a uma
possivel sequencializacdo do material linguistico que tenha em conta os
dados da aquisicdo. Assim sendo, ela nao contribui explicitamente para

estabelecer uma rede de conexoes entre os diferentes itens, e,

205 A proposito de alguns principios que tém guiado a investigacdo no ambito da GG,
nomeadamente a pobreza do estimulo, Ellis afirma: «Note that it is the assumptions of UG
that are under attack, not the generative grammar descriptions of the relations between the
linguistic units. These hold: To the extent to which they are systematic observations, they
are as valid as the universals derived from typological classification research...» (Ellis
1998:633).
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consequentemente, torna mais dificil o desenvolvimento de uma
gramatica. Nick Ellis (1994:3) afirma que foi exactamente o facto de os
estudantes que aprenderam com métodos sem recurso a gramatica terem
ficado tdo mal preparados que chamou a atencdo para a importancia do
ensino e para a necessidade de repensar as opcoes metodolégicas.

A abordagem lexical apoiada em dados de corpora ndo encoraja a
aquisicao de um vocabulario muito abundante, pelo menos nos niveis
iniciais. Propde sim uma concentracdo no vocabulario de que o aprendente
dispée num determinado estadio, e a sua recombinagcdo. Embora se
considere que deve existir um equilibrio entre gramatica e 1éxico, Sinclair e
Renouf 1988 acreditam que uma seleccdo correcta de palavras e das suas
combinatérias mais frequentes, feita com base em corpora, pode cobrir a
gramatica relevante; isto € particularmente valido para os verbos mais
frequentes e mais deslexicalizados e para os auxiliares. Ou seja, uma
abordagem preferencialmente lexical destes verbos parece mais adequada
do que wuma abordagem tendencialmente gramatical. E digo
‘tendencialmente’ porque, tal como advertem Sinclair e Renouf (1988:155),
outras linguas podem ser diferentes do Inglés. Esta observaciao faz
particularmente sentido na caso do portugués, lingua com uma morfologia
muito mais rica e a que, portanto, & preciso prestar muito mais atencao.
Esta é também, como vimos, a proposta de Viberg 1993 para os verbos
basicos.

Mas, de facto, aquilo que nao podemos esquecer € que todos os
contributos que as diferentes areas do saber podem oferecer ao ensino de
L2 s6 serao validos se devidamente enquadrados por estudos de aquisicéao

que possam conduzir ao estabelecimento de estadios de aquisicao.
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Parte 11

Léxico
aquisicao e ensino
de PE L2

163



164



Introducao

Como disse nas primeiras paginas deste trabalho, foram varias as
motivacoes para empreender esta investigacdo centrada na aquisicdo do
léxico. Mas, na escolha, também pesou uma grande “curiosidade”: com que
palavras é que falam/escrevem os estrangeiros? De todas aquelas a que
estdo expostos no dia a dia e na sala de aula, quais sdo as que, de facto,
usam? Ou seja, quais e como as aprendem? Todas as mais frequentes?
Quais sado mais faceis de aprender? Sera que os falantes nativos usam
muito mais para dizer as mesmas coisas?

O caminho escolhido nao foi o de comparar o vocabulario/léxico de
individuos, como é costume, mas o de grupos. Esta opcdo justifica-se
porque, até ao momento, nenhum teste individual de avaliacdo da dimenséo
do vocabulario parece satisfatorio 206, Além disso, usar qualquer teste
implicaria testa-lo e valida-lo previamente, ja que, como € sabido, néo
existem testes desse tipo para o portugués. Por outro lado, essa metodologia
de investigacao permite obter informacao quanto a dimensdo do vocabulario
mas nao quanto a organizacao do léxico.

Excluida a hipétese de utilizar testes individuais de avaliacao da
dimensao do vocabulario, o procedimento que parecia mais adequado seria
o estudo de um corpus constituido por um numero de documentos orais ou
escritos suficientemente representativo de um grupo com determinado
perfil.

Em geral, espera-se de um trabalho de investigacdo que circunscreva

uma questdo como objecto de analise e adopte um quadro teérico

206 (It is not obvious that any particular form of test is either specifically or adequately suited
for testing either R [receptive] or P [productive]. Various tests (checklist, multiple-choice,
translation, illustration, etc.) have been used indiscriminately for measuring R and P. [...]
Productively, the size of a vocabulary could ideally be evaluated through a spontaneous
production test, but here again the tested field would be very restricted: only items produced
by the subject would be counted. The computation would partially depend on extra-linguistic
and/or psychological factors (verbosity, fluency of the subject, motivation toward the topic,
ease in front of an audience, etc.) and, thus, be either too low or too high.» (Melka 1997:97-
98)
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perfeitamente definido. Espera-se ainda que os resultados da investigacéo
contribuam para o avanco do conhecimento na area em que ele se inscreve.
Esta dissertacdo ndo segue rigorosamente esse figurino. O que pretendo &,
antes de mais, criar um enquadramento que me permita, no futuro,
continuar a investigacdo sobre aquisicdo do léxico, identificando entdo
questées mais finas e procurando trata-las de modo mais exaustivo.
Considero que desse enquadramento para estudos de léxico mais
direccionados, especialmente se se trata dos primeiros estadios de aquisicéo
e desenvolvimento de uma L2, faz parte uma avaliacdo global da dimenséao e
caracteristicas do vocabulario disponivel. Porque, apesar de todas as
objeccoes que se possam levantar, desistir de avaliar vocabulario receptivo
e/ou produtivo 207, até serem encontrados melhores métodos para medir o
conhecimento das palavras 208, ndo me parece ser o caminho a seguir.
Avaliar, separadamente para a escrita e para o oral, a dimensdo do
vocabulario, a partir de um corpus, combinando-a com a avaliacdo do
conhecimento de cada uma das palavras que o constituem, ainda que no
estado actual dos conhecimentos ndo se saiba muito bem como fazé-lo,
parece-me ser, de momento, a melhor opcdo. Assim, como disse na
Introducdo, o trabalho que aqui se apresenta tem como objectivo
central avaliar que vocabulario usa e que conhecimento manifesta
sobre ele um grupo de aprendentes de portugués lingua nao materna,
depois de um minimo de 120 horas de aprendizagem semi-formal,
durante um periodo de mais ou menos 3 meses.

Varios investigadores recomendam que nos mantenhamos atentos a
toda a colaboracao que diferentes abordagens do conhecimento e diferentes
teorias péem a nossa disposicdo. Por outro lado, quanto mais estudos sao

levados a cabo, mais dificil € optar por uma teoria; por isso, a atitude

207 «The abundance of expressions used to describe the two notions (active vocabulary vs.
passive, comprehension vs. production, understanding vs. speaking, recognitional
vocabulary vs. actual or possible use) may suggest either that researchers do not agree on
the reality of what they are working on, or that a distinction between R and P does not
necessarily exist as such, but is justified for reasons of convenience. We are in the habit of
setting off one term against the other. Studies have sometimes based themselves on this
convenient dichotomy (R vs. P) as if it was self-evident, and further seem to assume,
realistically or not, that one possesses two distinct vocabularies, one receptive and one
productive.» (Melka 1997:84).

208 ([W]hat we need to do is look for better ways of measuring knowledge of words, and drop
the idea of testing and measuring R and P until we have found them.» (Melka 1997:98)
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recomendavel é encontrar o ponto de vista mais adequado para a
interpretacdo de um determinado problema em analise (cf. 0.4.
Enquadramento tedrico; Bialystok 1994:567). Em conformidade, depois de
se ter indicado a natureza e objectivos do estudo, assumiu-se que o
enquadramento teérico adequado devia ter em consideracao varias areas da
Ciéncia Cognitiva enquanto ciéncia interdisciplinar e, na Parte I, reviu-se
literatura das disciplinas consideradas relevantes. Essa revisdo serviu para
chamar a atencdo para a importancia que debates noutras disciplinas tém
tido para os estudos de L2, nomeadamente, em dois pontos fulcrais nesta
area e que aqui nos interessam particularmente: o papel da L1 e o papel
do ensino. Em que consiste o transfer? Como, quando, em que casos,
em que circunstancias o ensino pode influenciar a aquisicao?

Os aprendentes partem, para a L2, de estadios de aquisicao
diferentes. Esses estadios de aquisicdo estdo relacionados com a relagdo
entre a sua L1 e a L2 e com o modo como determinados parametros sao
fixados em cada uma delas, como defendem os generativistas. Corder
propoe que o papel desempenhado pela L1 é bastante mais penetrante e
subtil do que tradicionalmente se tem acreditado; segundo este autor,
transfer ¢ a transferéncia de conhecimento implicito da estrutura mental
da L1 para a interlingua, constituindo esta um conhecimento separado e
com desenvolvimento independente da L1. Transfer é, assim, um
mecanismo de facilitacdo que usa por empréstimo itens e tracos da L1 como
uma estratégia comunicativa e que, quando é bem sucedida, conduz a sua
incorporacao na interlingua. Os tipologistas procuram relacionar os padrdes
de transfer com o binémio L1/L2. A pergunta que se péem e que desejam
ver respondida pela investigacdo é: em que medida é que a nocdo de
marcacao pode prever os problemas de desenvolvimento e de aprendizagem
que um determinado contexto de L1/L2 pde? Havera paralelismo entre
hierarquias de marcacédo e sequéncias de aquisicao? E estabelecem como
hipotese que elementos e estruturas interlinguisticamente nao marcadas
surgirdo em fases iniciais de aquisicao, independentemente das condi¢cdes
de marcacdo da L1 e da L2 (o que, de certo modo, corresponde a hipotese
nula de Slobin). Péem ainda como hipétese que as condicdes de marcacdo

de L1/L2 desempenhardo um papel importante nas fases seguintes de
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desenvolvimento: os padrdes de transfer estardo dependentes da marcacdo
em L1 e em L2 e das relacdes entre as duas linguas (Hyltenstam 1986).

Pienemann e os que com ele trabalham dizem-nos que o ensino pode
acelerar a aquisicdo, mas nédo pode alterar os estadios de desenvolvimento.
E, de acordo com a teachability hypothesis, o ensino sé6 pode favorecer a
aquisicdo se a interlingua se encontrar proxima do ponto em que a
estrutura ensinada seria adquirida em situacao de aprendizagem informal
(Pienemann 1989:60). Os cognitivistas partilham desta opinido (cf. Ellis &
Laporte 1997). Paradis encontra noutras disciplinas explicacoes para esta
hipotese. O conhecimento implicito/procedimental, resultante de processos
adquiridos e automatizados aquando da aquisicdo da L1, e o conhecimento
explicito/declarativo/metalinguistico, que o ensino disponibiliza, dependem
de sistemas cerebrais diferentes e tém contetudos diferentes, e, por isso, este
ultimo nao pode ser transformado ou convertido gracas a automatizacdo. A
pratica que a sala de aula proporciona automatiza a capacidade para
produzir sequéncias correctas. E a pratica, e ndo o conhecimento
metalinguistico, que, ao desenvolver a automatizacdo, desenvolve por via
indirecta a competéncia linguistica (Paradis 1994). Podera entao por-se
como hipotese que, nos casos em que a L1 e a L2 nao coincidam, para
modificar estruturas conceptuais associadas a L1, serio necessarias
muitas rotinas que conduzam a automatizacao de sequéncias
correctas. (Ou, como diriam os generativistas, nos casos em que a L1 e a
L2 difiram no modo como um determinado parametro foi fixado).

Considerando como aplicaveis aos informantes do estudo (cujo
contexto de aprendizagem é semi-formal) os processos de aquisicao
descritos na literatura sobre bilinguismo, considerando que (1) o 1éxico
€ central no processamento, na representacao e na aquisicao; que (2)
qualquer falante tem uma representacao rica do léxico o que significa
que a correcta e completa introducao de uma palavra no léxico mental
exige o seu estabelecimento numa série de sistemas de representacao;
que (3) o léxico mental de cada falante bilingue (ou multilingue) é
diferente para a compreensao e para a producao (e diferente também
para a escrita e para o oral); que (4) a aquisicio de diferentes
propriedades do 1léxico resulta de processos de aprendizagem
diferentes; que (5) factores interlexicais, tais como a relacao tipolégica
entre a L1 e a L2 e a dimensao e caracteristicas do léxico mental do
falante de L2, afectam a aquisicao de certos aspectos de uma palavra; e
que também (6) factores intralexicais e a interaccao entre eles afectam a
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aquisicao de uma palavra 209, como é que 0s processos gerais enunciados
acima se espelham na aquisicdo, na ‘“aprendibilidade” (cf. Capitulo 3;
Laufer 1990 e 1997), de cada um dos itens que constituem o léxico
mental?

Paradis afirma que todos os aspectos da aquisicao e uso da
morfossintaxe e da fonologia sao compativeis com as caracteristicas da
memoria procedimental, enquanto que pelo menos alguns aspectos do
léxico caem no dominio da memoéria declarativa (cf. Capitulo 3; Paradis
1994). Nick Ellis di-lo de outro modo: no que respeita a aquisicao do
significado, trata-se de um processo de aprendizagem explicita; no que
diz respeito aos aspectos formais e a regularidades, eles dependem de
processos de aprendizagem implicita; diz ainda que a compreensao e
producao de vocabulario é separavel dos aspectos semanticos e
conceptuais (cf. Capitulo 3; Ellis 1994b).

Ou seja, a disponibilidade vocabular podera depender de
caracteristicas do sujeito, nomeadamente da sua memoria, e da
Jrequéncia de um determinado item no input; o ensino podera
acelerar a aquisicao de certos aspectos formais chamando a atencao
para eles; propriedades semdnticas do léxico, e suas consequéncias
na gramatica, porque estdo mais dependentes de relacéoes
interlexicais e de conhecimento implicito, reflectirao mais diferentes
estadios de aquisicdo e resistird@o certamente mais a intervencéo do
ensino. Diz-nos Paul Meara:

There is obviously a great deal of internal structure in the mental
lexicon of most L1 speakers (cf. Aitchison 1987), but it is much less
obvious that the same degree of organization exists in a typical L2
lexicon. My guess is that a 5,000 word lexicon consisting of 5,000
separate items, is unlikely to behave in the same way as a 5,000
word lexicon which is structured. (Meara 1993: 293-4)

A afirmacao acima, de Paul Meara, sintetiza a questao da relacao
entre dimensao do vocabulario disponivel e o grau de organizacdo
resultante do ntiimero e do tipo de conexdes entre os itens que caracterizam
o léxico mental de um falante de L2. Ou seja, é possivel que dois falantes
disponham de um léxico mental que se baseia num vocabulario composto
por um numero de palavras muito semelhante; mas que, no entanto, o grau
e o modo de estruturacdo mental de cada um desses léxicos seja muito
diferente, e que, consequentemente, esses dois falantes apresentem
performances linguisticas muito distintas. Isto pode acontecer se
compararmos dois falantes de L1, ou um falante de L1 com um aprendente
de L2, mas também pode acontecer se compararmos entre si dois

aprendentes de L2.

209 Cf. hipétese dos efeitos especificos de cada lingua: factores relacionados com a
acessibilidade das formas linguisticas em cada lingua desempenham um papel em cada caso
(ver Capitulo 3).
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Isto conduz-nos, entre outras coisas, a operar com uma distincao
ficticia entre vocabulario e léxico. Digo ficticia porque, como se pode inferir
de tudo o que foi dito até aqui, o vocabulario nao é uma entidade diferente
do léxico mental, mas sim uma parte dele. Assim, o que me proponho é
recolher e analisar dados que permitam, por um lado, avaliar a dimensao
do vocabulario e, por outro, avaliar o grau de estruturacdo do léxico. Isto
significa assumir como orientadoras da investigacdo as seguintes hipéteses

gerais:

(1) dois individuos (ou dois grupos) podem dispor de 1éxicos mentais
semelhantes no que respeita o numero de itens, mas
(2) cada um desses léxicos mentais pode ter um grau de organizacao

e, consequentemente, comportamentos muito diferentes entre si.

Mas, restringir a investigacido a confirmacao destas hipoteses
seria como por semente em vaso e concluir que germina, como diria o
proprio Meara. Tendo em consideracao que o objectivo final da
investigacdo em aquisicdo de L2 consiste em explicar e predizer os estadios
por que passa o aprendente e em identificar os processos gracas aos quais
adquire a lingua alvo (cf. Capitulo 4; Nunan 1991:253), de modo a, em
ultima analise, poder informar o ensino, parece desejavel conduzir a
investigacdo de modo a prever quais as componentes do léxico sobre as
quais a intervencdo do ensino se podera fazer sentir mais directamente.
Assim, o que me proponho é ir um pouco mais longe, analisando os
dados de modo a avaliar o papel da relacao tipologica entre L1 e L2 e o
papel do ensino na aquisicido das diferentes componentes de um item
lexical. Para isso, procurarei algumas respostas para as questoes
enunciadas acima: em que consiste o transfer? Como, quando, em que
casos, em que circunstancias o ensino pode influenciar a aquisicao?
Acrescento, entao, outras hipoteses que guiarao a analise dos dados:

(1) a correcta introducao de um item lexical no léxico mental
depende de um conjunto de factores: do grau de organizacao do
léxico mental, da relacao tipolégica entre L1 e L2, da sua
frequéncia, categoria gramatical e de outras caracteristicas
especificas;

(2) factores intralexicais combinados potenciam a dificuldade de
aquisicao;
(3) a aquisicao e uso de certas componentes do léxico estao

mais relacionadas com a relacao tipoldogica entre L1 e L2 do que
outras; ou seja, a relacao tipologica entre duas linguas far-se-a
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sentir de modo diferente na aquisicio de diferentes
componentes do 1éxico;

(4) as componentes do léxico que caem no dominio da
memoria declarativa, tais como disponibilidade vocabular e
certas componentes formais dos itens lexicais, dependem mais
de outras caracteristicas do sujeito do que de sistemas
interiorizados e relacionados com a relacao tipolégica entre a L1
e a L2 do que as propriedades semanticas do 1éxico;

(5) certas componentes do 1éxico sdo mais sensiveis a intervencao do
ensino do que outras; assim, se a aquisicado de uma componente de
um item lexical puder depender mais da aprendizagem explicita, esse
processo reflectirA em menor grau factores interlexicais (a relacdo
tipolégica) e intralexicais (hierarquias de marcacdo/caracteristicas do

portugués) e sera mais sensivel a intervencao do ensino.

A Parte Il organiza-se em trés capitulos. No capitulo 5, darei conta da
metodologia seguida para a recolha e tratamento de dados; o capitulo 6
organiza-se em duas seccdes: na primeira, em Vocabuldrio disponivel,
avalia-se a dimensao do vocabulario de que dispde cada grupo, na segunda,
em Léxico deficitario, avalia-se o seu grau de organizacdo, analisando e
comentando os varios tipos de desvios e as estratégias usadas pelos
aprendentes para compensar o vocabulario indisponivel; finalmente, no
capitulo 7, reflecte-se sobre as implicacdées que os resultados do estudo

poderao ter no ensino de PE L2.
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Capitulo 5
Recolha e tratamento de dados de PE L2

5.1. Introducdo

Uma vez tomada a decisdo de constituir um corpus para estudo,
levanta-se uma série de questoes a que é preciso responder: recolher um
corpus escrito ou oral? Qual a dimensao adequada de uma amostra? Com
que materiais de L1 confrontar os dados? Que ocorréncias considerar como
desviantes? Como anotar os documentos? Que etiquetas usar? Que
programa informatico usar?

No espaco deste capitulo, darei conta das respostas encontradas para
estas questoes. Referirei as condicionantes que me levaram a optar por um
corpus escrito, e os critérios para a seleccdo, transcricdo, organizacao e
codificacdo dos documentos. Referirei também outros materiais e
informantes envolvidos no estudo, nomeadamente, o grupo de controle de
falantes de portugués L1, e ainda: o Portugués Fundamental (PF), que foi
usado, a par do sub-corpus de controle, para a avaliacdo do vocabulario
disponivel, e o Projecto do Portugués Oral de Maputo (PPOM) (Goncalves
1997), cuja grelha de desvios serviu como ponto de partida para o

estabelecimento da tipologia de desvios adoptada neste trabalho.

5.2. Informantes e materiais

Para a obtencédo de materiais a partir dos quais fosse possivel chegar
a constituicio de um corpus, os informantes disponiveis eram os
estudantes do Departamento de Lingua e Cultura Portuguesa (DLCP) da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (FLUL). Estes, na maior
parte dos casos, s6 ficam entre nés um ou dois semestres lectivos. Muitos

deles, sobretudo os oriundos de paises europeus, tém, em Lisboa, um
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numero razoavel de amigos, conhecidos e, nalguns casos, familiares, o que
nao os torna muito dependentes da escola, resumindo-se a sua presenca ai
ao tempo das aulas. Constituem excepcao a este comportamento os
estudantes chineses, os Unicos que permanecem na escola para além dos
tempos lectivos 210,

Ha uns seis ou sete anos, fiz uma experiéncia de recolha de
discurso oral e tive oportunidade de constatar o que ja sabia em
teoria: como é consumidor de tempo e fonte de contrariedades uma
recolha desta natureza. Isto para dizer que seria muito dificil optar
por este tipo de material e mais ainda se se tratasse de material oral
e longitudinal. Outros investigadores, trabalhando até em equipa,
queixam-se das dificuldades e dos insucessos que este tipo de recolha
acarreta e de como o numero de sujeitos da amostra se vai reduzindo
a medida que o tempo passa (veja-se, por exemplo, Singleton
1999:194 e The Trinity College Dublin Modern Language Research). E
com certeza por isso que materiais com estas caracteristicas tém
quase sempre como informantes imigrantes que vivem na cidade em
que a recolha é feita e que, em muitos casos, sGo pagos.

Por outro lado, tinha a minha disposicdo uma boa quantidade de

materiais que vinha arquivando desde 1988. Trata-se dos exames escritos
do Curso Basico, realizados no mesmo Departamento. Estes exames sao
constituidos por duas partes: o reconto, por escrito, de uma historia que é
apresentada oralmente (em Leiria 1991, usei uma seleccao desta primeira
parte dos exames disponiveis até esse data) e um segundo exercicio que
consiste numa composicdo que pode ser uma carta, um texto opinativo,
narrativo ou até a redaccdo de uma receita de cozinha. Em cada enunciado
da prova sdo sempre sugeridos ao examinando varios temas possiveis de
entre os quais ele deve escolher um 2!!. Foi o material produzido como
resposta a este segundo estimulo que veio a ser seleccionado para constituir
o corpus que serviu de base a esta investigacao.

Depois de uma observacdo do material em arquivo, verifiquei que,
além de dispor de um pequeno numero de documentos de falantes de um

consideravel numero de linguas maternas, de outras dispunha de um

210 Para mais detalhes sobre informantes e materiais também validos para este trabalho, ver
Leiria 1991:83-93.

211 Enquanto coordenadoras do Curso Basico, na altura em que a recolha deste material foi
feita, a elaboracdo das provas de exame estava a meu cargo e de Helena Barbara Marques
Dias. A primeira parte do exame, a histéria para ser recontada, foi, em quase todos os casos,
resultado da imaginacdo criadora da minha colega; a segunda parte, de que resultaram estes
materiais, apoiava-se tematicamente na primeira e foi elaborada por mim. Agradeco a minha
colega Helena Barbara esta preciosa colaboracéo.
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conjunto apreciavel de provas de exame que me permitiria constituir uma
amostra de, pelo menos, 50 documentos com as caracteristicas desejadas.
Ou seja, dispunha de mais de 50 textos de falantes de alemao, chinés,
espanhol, francés e sueco. Eram, aproximadamente, 180 provas de
chineses, 85 de alemaes, 70 de suecos, 65 de espanhdis e igual nimero de
franceses. Quanto ao numero de palavras por composicdo, 23 de chineses,
6 de espanhois e 2 de franceses tinham menos de 100 palavras; tinham
mais de 400 palavras 2 composicoes de alemaes e 2 de chineses, 3 de
franceses, e 1 de espanhdis.

Poderia assim, a partir destes materiais, constituir e organizar um
corpus de aproximadamente 50 documentos por L1, em que estariam
representadas duas linguas romanicas (espanhol e francés), duas linguas
germanicas (alemao e sueco) e uma lingua nao indo-europeia (chinés) 212. A
questdo que se punha era se a amostra com estas dimensdes seria
suficientemente representativa para os fins em vista.

A dimensao adequada de uma amostra depende daquilo que se pretende
investigar. Contrariamente a componentes da lingua mais sistémicas, como
a fonologia ou a morfologia, estudos de léxico exigem uma amostra
relativamente ampla. Por isso, The Bank of English, que em 1997 tinha 300
milhdes de palavras, ou o Corpus de Referéncia do Portugués
Contempordaneo (CRPC), um pouco mais modesto, com aproximadamente S0
milhées 213, sao considerados como particularmente adequados para
estudos desta natureza. Mas também tém sido recolhidos alguns corpora
para investigacdo em L2. O Longman Corpus of Learners’ English (LCLE), por
exemplo, totaliza aproximadamente 10 milhdées de palavras de Inglés

escrito. Inclui respostas a testes de exame, cartas, relatérios, diarios e

212 Por razbes que se prendem com o sistema de escrita e com as consequéncias que esse
facto pode ter na representacao mental de alguns aspectos do 1éxico, lamento imenso néo ter
podido incluir um grupo de falantes de arabe e de japonés, mas o numero de documentos
disponivel era notoriamente insuficiente. Alguns dos documentos do sub-corpus ‘arabes’ de
Leiria 1991 (ver vol. II corpus, 61-75) deixam antever o interesse que o estudo desses
materiais poderia ter. Ver Ryan & Meara 1991, referido em nota a 2.2.2.3. O léxico da L2.

213 Para informacéo sobre corpora em geral, ver, por exemplo, Kennedy 1998, e McEnery &
Wilson 1996. Quanto ao Corpus de Referéncia do Portugués Contemporaneo (CRPC) «é um
corpus que se pretende que venha a ser representativo do portugués de uso geral e corrente
no séc. XX, sendo, actualmente, constituido por amostragens de lingua falada e de lingua
escrita do portugués europeu, do portugués do Brasil, do portugués de paises africanos de
lingua oficial portuguesa e do portugués de Macau.» (Nascimento & Gongalves 1995:143). O
CRPC integrou, para a lingua falada, o corpus oral do PF.
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composicoes de aprendentes de Inglés, de oito niveis de proficiéncia
diferentes, de 160 linguas maternas (Kennedy 1998:42). Perante estes
numeros, as menos de 70 000 palavras que os materiais disponiveis para o
corpus que me propunha organizar totalizariam pareciam ser insuficientes.
Mas quando comparado com o LCLE, se tivermos em conta as 160 linguas e
os oito niveis diferentes, a desproporcdo atenua-se consideravelmente
Feitas as contas, por nivel e por lingua, o resultado é de 7812 palavras,
menos do que cada um dos sub-corpus da amostra em estudo aqui. Parecia
portanto possivel constituir, a partir dos materiais disponiveis, uma
amostra suficientemente representativa.

Os sujeitos que produziram os documentos seleccionados, todos
estudantes do Curso Basico de Portugués para Estrangeiros do DLCP da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, frequentaram nesta escola
pelo menos um semestre lectivo (120 horas lectivas de lingua, durante um
periodo de mais ou menos 3 meses); 64 % sdo do sexo feminino e 36 % do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 18 e os 57 anos, e sao
caracterizados por uma grande heterogeneidade no que respeita formacao
académica e profissional e interesses pessoais. Tém como lingua materna o
espanhol, o francés, o alemao, o sueco ou o chinés (mandarim ou cantonés).
Na maior parte dos casos, conhecem pelo menos mais uma lingua além da
sua L1 e do portugués. Por se encontrarem a viver num espaco em que a
lingua em aprendizagem é a lingua da comunidade, e por frequentarem
aulas de lingua, estdo integrados num contexto de aprendizagem que
costuma designar-se de contexto de aprendizagem semi-formal. Alguns
deles, a data de chegada a estes cursos, ja tinham tido contacto formal ou
informal com o portugués. O que ha de comum entre todos eles é o facto de,
depois de um minimo 120 horas lectivas, se terem apresentado ao exame do
Curso Basico.

Dediquei muitos dias de trabalho a tentar estabelecer um conjunto
de critérios que me permitisse, a partir de dados disponibilizados pelos
informantes nas fichas de inscricdo no Curso, construir uma grelha de
equivaléncias que relacionasse tempo de contacto com a L2 (em
aprendizagem formal exclusiva, em aprendizagem informal exclusiva,
aprendizagem formal sem recurso a professor, etc...), conhecimento de

outras linguas (maior ou menor proximidade do Portugués e o grau de
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conhecimentos dessas linguas) e, assim, conseguir alguma homogeneidade
quanto a tempo de estudo ¢ conhecimentos prévios a data da chegada ao
Curso. Conclui que estas variaveis sao absolutamente incontrolaveis. Ja
tinha concluido o mesmo aquando da realizacdo de Leiria 1991 (ver vol.
[:88-92). Uma das razdes, entre muitas outras, que torna impossivel o
apuramento deste critério resulta da informacao insuficiente que os
estudantes sao capazes de fornecer. Quando interrogados sobre o nimero
de horas lectivas que frequentaram, dizem néo se lembrar, dao respostas
vagas, ou dizem ndo se recordar de qual a duracdo de cada tempo lectivo.
Mas o que torna menos fiavel este critério é a frequéncia com que a L1 foi
usada na sala de aula. Outros investigadores tém-se posto a questdo, até
mesmo no que respeita a criancas. Por exemplo, How much english
vocabulary do swedish-speaking primary-school pupils know before starting
to learn English at school? é o titulo de um artigo de Palmberg (1985) em
que se poe essa questao.

Por outro lado, e como disse também em Leiria 1991, seria
impossivel conseguir um conjunto de informantes que fosse em numero
suficiente, que sé6 conhecesse a sua L1 e que nunca tivesse tido contacto
com o portugués até a data da entrada no Curso Basico da FLUL. Além
disso, e por isso mesmo, um estudo com essa populacdo ndo me parece que
fosse particularmente interessante porque nao seria representativo do perfil
do estudante de portugués. Para muitos estudantes, o portugués é a
terceira ou mesmo a quarta lingua que aprendem 214,

De qualquer modo, nao foram seleccionados documentos produzidos
por informantes que, no momento da inscricdo no curso, tivessem
declarado saber bem ou relativamente bem qualquer lingua roméanica como
L2 (por exemplo, alemaes que declararam saber bem espanhol, francés ou
italiano; ou franceses que declararam saber bem espanhol ou italiano).
Numa escala de 0 a 4, nao foi seleccionado nenhum documento produzido
por um informante que declarasse grau de conhecimento 3 ou 4 numa
lingua romanica. Tendo em conta que os documentos foram produzidos,

pelo menos, trés meses depois da sua chegada a Portugal, assumi que o

214 A este proposito, é interessante referir que comecam a surgir varios congressos sobre
aquisicao de L3 e L4.
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grau de activacdo de outras linguas romanicas, em que, a chegada aqui,
nao eram muito proficientes, ja seria bastante reduzido.

Assume-se, portanto, que uma parte dos informantes, a data do
inicio do curso na FLUL, poderia ter tido contacto com outra ou outras
linguas romanicas e tinha alguns conhecimentos de pelo menos uma
outra lingua, além da sua L1, e, em muitos casos, tinha conhecimentos
de portugués adquiridos em situacdo formal ou informal de
aprendizagem. A maior parte dos espanhdis, a data do inicio do curso na
FLUL, nunca tinha estudado portugués e sabia inglés; alguns sabiam
também alemao ou francés. Muitos dos franceses estudaram entre 10 e 60
horas de portugués em Franca; muitos sabiam inglés e alguns um pouco de
alemao, espanhol ou italiano. Muitos dos alemaes estudaram entre 30 e 60
horas de portugués; quase todos sabiam inglés e muitos sabiam um pouco
de francés. O perfil dos suecos é semelhante; além disso, a data do inicio do
curso, varios ja viviam em Lisboa ha aproximadamente trés meses. Todos os
chineses declararam saber inglés; a maior parte ja estudava portugués pelo
menos ha dois anos (em Macau ou na Republica Popular da China); e
alguns ja estudavam ha um ou mesmo dois semestres, em Lisboa ou em
Coimbra.

Néo sendo possivel, como se viu antes, avaliar os conhecimentos de um
informante pelo tempo de estudo, considerou-se como informagdo mais fidvel para
estabelecer o perfil linguistico do informante a outra parte do exame, ou seja, a prova
de compreensao oral. Como disse antes, tratava-se do reconto de uma histéria. A
histéria era lida trés vezes por uma das coordenadoras do Curso. O exercicio
consistia em recontar, por escrito, a histéria com o mdximo de pormenores possivel
215

Com vista a estabelecer o perfil linguistico dos informantes para o presente
trabalho, o desempenho de cada informante nessa prova foi avaliado numa escala de
0a4:

(0] Parece nao ter compreendido nada; deixou em branco o espaco na folha
de prova reservado a resposta.

1 Compreendeu muito pouco; apenas escreveu algumas frases soltas com
muitos mal entendidos.

2 Compreendeu apenas uma parte da informacao; o texto produzido tem
alguma coesdo, mas revela que s6 uma parte da informacao foi
compreendida.

215 Por se tratar de texto narrativo, esta primeira parte (das provas realizadas até 1989) foi
seleccionada para constituir o corpus que serviu para o estudo da aquisicdo dos aspectos
verbais expressos pelos Pretéritos Perfeito e Imperfeito (Leiria 1991). Para mais detalhes
sobre esta prova, ver Leiria 1991.
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3 Compreendeu uma boa parte; ha algumas falhas que se manifestam em
pequenos desvios em detalhes da histoéria.

4 Compreendeu tudo; o texto produzido da conta de toda a informacao
veiculada; nalguns casos, e ja que o texto foi lido trés vezes, pode até
parecer um exercicio de ditado.

Assim, o perfil linguistico dos informantes seleccionados, no que respeita a
compreensao do oral, é este:

Escala
LI 0 1 2 3 4 Total de doc.
Espanhol 0 0 0 3 47 50
Francés 0 0 1 9 43 53
Alemdo 0 0 10 22 21 53
Sueco 0 3 6 19 24 52
Chinés 3 17 19 8 2 49

Da leitura do quadro, ressalta que, independentemente de todas as varidaveis
ndo controldveis referidas acima, o nivel de compreensdo oral diminui a medida que
a distancia da L1 aumenta em relagdo ao portugués. Sé a informantes chineses (trés:
0 23, 0 45 e 0 46) foi atribuido o grau O (zero) da escala, porque deixaram em branco
o espaco na folha de prova reservado a esta tarefa que tinha como objectivo
prioritdario testar a compreeensdo oral; e s6 a dois informantes do mesmo grupo foi
atribuido o grau 4 da mesma escala 216. Como era esperdvel, sGo os espanhdis, que
na quase totalidade chegaram ao Curso sem nunca antes terem estudado portugueés,
0s que apresentam um mais alto nivel de compreensdo oral e sGo os chineses, que em
muitos casos tinham ja dois anos de estudos, os que revelam mais dificuldades.

5.3. Portugués Europeu Escrito por ESTRAngeiros (PESTRA)

Sendo um dos objectivo do estudo avaliar de que vocabulario
dispunham, para uso na escrita, aprendentes estrangeiros em contexto de
aprendizagem semi-formal, era indispensavel que os temas tratados fossem
bastante diversificados. O Portugués Fundamental (PF) poderia fornecer-me
orientacao para a seleccao, do ponto de vista tematico, dos documentos. Fiz
um levantamento dos temas abordados nas composicoes e verifiquei que
cobriam grosso modo «os temas versados nas 1400 entrevistas do PF» (ver
PF, tomo 1:26). Digo ‘grosso modo’ porque, de facto, certos temas, como € o
caso de agricultura, fauna e flora nunca foram abordados, provavelmente
por serem de pouco interesse para estudantes a viverem em espaco urbano
e, por isso, considerados como n&o prioritarios pelos professores e, em

conformidade, pelos coordenadores que elaboraram os exames.

216 O fltimo campo do cédigo (ver 5.3.3. Codificacdo) pelo qual é introduzido cada documento
diz respeito a compreensao do oral.

178



Dada a natureza dos materiais, também eram variados os géneros
discursivos (ver 5.3.3. Codificacdo). Os estudantes redigiram textos
opinativos ou narrativos, cartas pessoais ou um pouco mais formais,
receitas de cozinha, ou até diadlogos curtos, consoante as directrizes do
exercicio ou as suas preferéncias. No entanto, nem sempre foi facil atribuir
aos textos uma dada classificacao, ja que muitos textos eram mistos: cartas
que exprimiam uma opinido, comentarios ou cartas que pelo meio contavam
uma histéria...217. Os chineses, por exemplo, tém uma marcada preferéncia
pela area tematica trabalho e pelo género narrativo, enquanto que os suecos
sdo bastante opinativos e preocupados com o tema alcoolismo. A
observacdao destas e de outras preferéncias presentes na totalidade dos
materiais poderia até constituir material interessante para estudos de
analise do discurso e estudos antropolégicos 218. De qualquer modo, a
quantidade de material disponivel para seleccdo revelou-se suficiente para
constituir um corpus variado e que observa um certo equilibrio entre os
diferentes sub-corpora, em particular no que respeita o numero de
documentos por tema (ver ANEXO 1I).

Para poder confrontar o vocabulario usado por falantes de L2 com o
usado por falantes de portugués L1 nas mesmas circunstancias, uma vez
seleccionados os documentos que iriam constituir cada um dos sub-corpora,
e tendo em consideracdo o peso de cada um dos temas na totalidade dos
documentos, foram preparadas copias da segunda parte dos enunciados
das mesmas provas de exame que tinham sido apresentadas aos estudantes
estrangeiros, e foi pedido a estudantes do 1.° ano do Curso de Lingua e
Cultura Portuguesa e do 4.° ano do Curso de Linguas e Literaturas

Modernas da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa que redigissem

217 Desta dificuldade dao testemunho também Nascimento et alii (1997:117), a proposito do
projecto PAROLE: «Aquando do estabelecimento dos critérios a ter em consideracdo no
desenho do corpus, foi amplamente debatida a necessidade de serem tidos em conta aspectos
tematicos identificados por ‘género’ e t6pico’. Constatou-se, no entanto, a impossibilidade de
conseguir quer uma distincdo objectiva entre estes parametros quer o consenso entre os
parceiros quer, ainda, a obtencdo de resultados...» [uma vez que] «uma classificacdo
tematica coerente decorre da analise linguistica interna dos textos, o que néo seria possivel
no tempo de execucao deste projecto.»

218 Os documentos que constituem o corpus foram digitados por uma antropéloga (e mil vezes
revistos por mim) que me fez esta observagdo. Agradeco aqui a Ana Mafalda Dourado o
cuidado e o entusiasmo que pés nesta tarefa e a ajuda que me deu na decifracdo de algumas
ocorréncias mais opacas.
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composicoes sobre os mesmos temas 2!19. Os materiais assim obtidos

constituem o sub-corpus de controle.

A amostra é constituida por aproximadamente S0 documentos (entre
100 e 400 palavras) por cada uma das L1, num total de 309 documentos:
52 documentos foram produzidos pelo grupo de controle de falantes de
portugués L1; 50 por falantes que tém o espanhol como L1; 53 que tém o
francés; 53 que tém o alemao; 52 que tém o sueco; e 49 que tém o chinés
(cantonés ou mandarim) 220 (ver ANEXO 1). Cada um dos sub-corpora tem
aproximadamente 11.300 palavras, ou seja, um total de 68.000, o que
corresponde a um pouco menos de 10 % do total de palavras seleccionadas
das 1400 entrevistas do Portugués Fundamental (1.400 x 500 = 700.000).

5.3.1. Transcricao

Como disse antes, os documentos foram produzidos em situacao de
exame. Por isso, o que disse em Leiria 1991 também se aplica neste caso:
«0s textos que compdem este corpus apresentam certas semelhancas com
alguns manuscritos literarios: sdo a versao que, num dado momento, o seu
autor considerou ser a que mais se aproximava de uma hipotética verséo
final. Para se chegar a ela, e consoante o seu autor, mais ou menos
hesitacoes foram ultrapassadas e logo a seguir substituidas por outras. No
entanto, ha marcas de que ainda se trata de um rascunho, ou seja, de um
texto em construcdo de que os segmentos riscados dao testemunho, numa
tentativa, até ao ultimo minuto disponivel, de melhorar o texto
aproximando-o de um outro que, caso tivesse havido tempo, teria sucedido
aquele que é observavel.» (Leiria 1991, vol. II:ix).

Tal como aconteceu em Leiria 1991, a minha principal preocupacao
neste caso também foi transcrevé-los com o maximo cuidado de modo a que
os dados fossem o mais fiaveis possivel. No entanto, ndo encontrei, no

ambito da Linguistica Aplicada, modelos de transcricdo para materiais com

219 Agradeco a Rita Marquilhas ter-se disponibilizado a aplicar numa das suas aulas estes
testes e aos alunos do 4° ano de LLM que se dispuseram a realiza-los. Agradeco também aos
meus alunos de Lingua Portuguesa I do ano lectivo de 1996-1997.

220 Contrariamente ao que foi decidido no caso do PF (seleccionar um texto de S00 palavras

de cada uma das entrevistas), decidi manter todo o texto; dai que, para obter o mesmo total
de palavras, seja diferente o nimero de documentos de cada sub-corpus.
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estas caracteristicas. «Ha, contudo, uma tradicdo editorial, nomeadamente
entre os medievalistas, que tem em atencdo e regista as variantes que
ocorrem em diferentes copias de um mesmo original hoje indisponivel, ou
que assinala, em caso de dificuldades de leitura, as formas conjecturadas
pelo editor. Recentemente, estes métodos tém sido aplicados a textos
literarios modernos.» (Leiria 1991, vol II:viii). Assim, tomei como base uma
pequena parte dos (muitos) simbolos e procedimentos adoptados pela
Equipa Pessoa na transcricdo de autégrafos literarios. Os documentos
manuscritos, de que o ANEXO 2 é um exemplo, foram transcritos de modo a
darem conta de particularidades de escrita e de leitura, segundo as

seguintes convencoes:

< XXX > segmentos riscados
< (.....) > segmentos riscados ilegiveis
/ xxx [ segmentos acrescentados

/* xxx [ leituras conjecturadas

O ANEXO 3 é a transcricao do facsimile reproduzido no ANEXO 2. A
informacao que uma edicao diplomatica como esta pode proporcionar, em
particular a transcricdo de segmentos riscados, revelou-se de muito
interesse em Leiria 1991. Verifiquei, na altura, que muitos dos segmentos
riscados, sobretudo em documentos de alemées e suecos, diziam
exactamente respeito ao problema em estudo — o aspecto verbal codificado
pelos pretéritos perfeito e imperfeito — e davam conta das muitas hesitacoes
que os falantes nativos destas linguas experimentam quando se devem
decidir por um ou outro. No entanto, para nao sobrecarregar a transcricao,
nao dou conta das possiveis variantes de leitura. Em muitos casos, nem
sempre foi facil decidir entre dois ou, por vezes, trés grafemas possiveis
num mesmo contexto. Isto aplica-se particularmente a distincao entre os
grafemas r/v ou m/n e a certas vogais em determinados contextos de
escrita. Apesar de eventuais erros de leitura, a opcéo por este tipo de edicdo
revelou-se particularmente produtiva no caso presente porque, como se
podera ver na analise, desvios formais na escrita das palavras permitiram-
nos chegar a resultados interessantes, entre outras coisas, sobre a

aquisicao do sistema fonolégico.
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O rigor exigido por uma edicdo diplomatica s6 nao foi observado no
caso da pontuacdo. Uma vez apartados da informacédo fornecida pela
organizacao do texto na pagina, a ndo intervencao do transcritor a este nivel
teria tornado muitos documentos, depois de transcritos, completamente
incompreensiveis. Isto aplica-se particularmente aos documentos do sub-
corpus chinés. Neste caso, ndo s6 foram introduzidos pontos finais, como

nos outros, mas também foram eliminados outros 221,

5.3.2. Organizacdo

O ANEXO 1 também da conta da ordem por que foram
organizados os diferentes sub-corpora uns em relacao aos outros. Essa
ordem foi estabelecida tendo em conta a relacao tipologica e aquilo que
me pareceu ser a distancia linguistica entre o portugués e as outras
linguas. Embora o conceito de distancia linguistica seja dificil de
aplicar de uma forma rigorosa, a ordem linguas romanicas — linguas
germdnicas — chinés nao me parece passivel de controvérsia. Do
mesmo modo que me parece incontestivel a ordem espanhol —
francés. No entanto, nao posso dizer, sobretudo antes de chegar a
alguns resultados da analise, que nao tivesse tido algumas duavidas
quanto a posicao relativa do alemao e do sueco. Mas, na verdade, os
resultados da analise parecem aconselhar e reflectir a ordem adoptada:
primeiro o alemao e depois o sueco.

O ANEXO 1 também da conta dos diferentes temas presentes e do

modo como foram organizados os documentos dentro de cada sub-corpus.
Eles foram organizados em trés grandes areas tematicas (o individuo, a
sociedade ¢ o meio ambiente). Da conta ainda da distribuicdo dos
documentos por cada uma das sub-areas tematicas. Apesar das
preferéncias de certos grupos por determinados temas, a seleccao foi feita
de modo que o numero de documentos dentro de cada sub-area fosse
sensivelmente o mesmo. Quando comparada com «os temas versados nas
mil e quatrocentos entrevistas do Portugués Fundamental» (PF Métodos e
Documentos, tomo 1:26), a informacéo fornecida no quadro mostra que, de

facto, esses temas sao bastante coincidentes.

221 Os chineses usam pontos finais que parecem ter a funcao de separar um sintagma do
seguinte. Cagliari (1993/1999:172-173), a proposito do alfabeto grego, comenta: «Os antigos
costumavam escrever as palavras sem separacdo, emendando uma na outra. Quando
queriam evitar ambiguidades ou destacar palavras, usavam, em geral, um ponto separando-
as. E curioso encontrar hoje criancas em processo de alfabetizacdo que fazem isto por
iniciativa propria.»
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5.3.3. Codificagdo
Cada documento encontra-se identificado no corpus PESTRA por um

codigo que contempla:

1. L1 do informante Espanhol, Francés, Alemao, Sueco, Chinés
2. nimero do documento 1- 53

3. drea temadtica e tema da composi¢do K@a-j);X(1-p);Z(q-v)

4. género discursivo a: opinativo; b: narrativo; c: carta; d: outro
5. compreensdo do oral 0- 4 222

Tome-se como exemplo o coédigo pelo qual foi introduzido o

documento reproduzido no ANEXO 2 e transcrito no ANEXO 3:

A35xlb2

Ele significa que o documento faz parte do sub-corpus ALEMAO, é o numero
35, da area tematica X (a sociedade) e do tema L (habitos sociais e
comportamentos), que & um texto narrativo ( b ) e que a prova de

compreensado oral do informante foi atribuido o nivel 2.

5.4. Para a construcdo da base de dados

Recolher, seleccionar, organizar e codificar um certo numero de
materiais de modo a obter um corpus adequado a investigacdo € s6 um
primeiro passo no longo e arduo caminho para a construcao de uma base
de dados que permita aceder, num curto espaco de tempo, a informacao
que ele pode disponibilizar. No caso da investigacdo em L2, em geral, o que
interessa é obter informacdo que nos permita descrever e caracterizar um
ou varios aspectos de um certo estadio de interlingua. Neste estudo, em
particular, o que me interessa é construir uma base de dados que forneca
informacdo quanto a dimensao do vocabulario e quanto a desvios no 1éxico.
Por isso, era necessario definir critérios de lematizacao e estabelecer um

sistema de marcacao de desvios.

222 Este c6digo nao se aplica ao grupo de controle.
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5.4.1. Para a avaliacao da dimensao do vocabulario
Para além do grupo de controle de falantes de portugués L1, pareceu-

me pertinente recorrer também a um outro instrumento com que pudesse
confrontar o vocabulario usado pelos informantes estrangeiros. Disponivel e
adequado para esse fim era o Portugués Fundamental (PF). O PF faz parte
de uma linha de investigacdo, desenvolvida entre meados dos anos 50 e o
inicio dos anos 80 (ver, capitulo 4, Léxico e ensino de L2), e pode definir-se
como «o vocabulario indispensavel a uma efectiva capacidade de
comunicacao em situacoes da vida corrente». Porque «o ensino de uma
lingua impode, como é evidente, uma seleccao do extenso vocabulario que a
constitui, de modo a estabelecer uma progressdo na aprendizagemy,
«competiu desde sempre aos autores de manuais e aos professores proceder
a essa seleccdo, tarefa que, na falta de um método cientifico em que
pudessem apoiar-se, realizavam de forma empirica e baseados na intuicao»
(PF, tomo 1:15). Um dos seus objectivos consiste exactamente em contrariar
0 apoio na intuicado, fornecendo «os dados que permitam estabelecer
conteudos lexicais adequados ao ensino do Portugués, lingua estrangeira,
desde o nivel mais elementar da aprendizagem.» (PF, tomo 1:15) 223,

A lista de vocabulario designada por Portugués Fundamental é
constituida por 2217 palavras. Este niimero corresponde aproximadamente
a 1/5 do total de 6 000 vocabulos diferentes que o inquérito portugués
permitiu recolher. Um Corpus de Frequéncia e um Corpus de
Disponibilidade constituem o suporte material que serviu de base a sua
seleccao. O vocabulario do PF é constituido por vocabulos obtidos
1) exclusivamente do Inquérito de Frequéncia (741);

2
3

)
) exclusivamente do Inquérito de Disponibilidade (646);

) simultaneamente dos dois inquéritos (407);

4) e por vocabulos acrescentados por uma comissao de filélogos e

linguistas (423) 224,

223 O outro objectivo, lamentavelmente nunca atingido, consistia em «apresentar os
resultados de analises gramaticais sobre aspectos morfo-sintacticos do discurso oral, de
interesse mais imediato para o ensino do Portugués.» (PF, tomo 1:15)

224 Para mais informacdes sobre o vocabulario seleccionado, ver Maria Luisa Segura da Cruz
(1984), PF Métodos e Documentos, tomo 2: parte quarta.
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Os vocabulos que constituem a lista foram seleccionados porque
atingiram o limiar de frequéncia 40 ou porque, embora nao o tendo
atingido, foram incluidas por recomendacdo da comissdo ou por
pertencerem a séries (ex: abril, outono).

Projectos como o PF revelam um avanco significativo no ensino das
linguas estrangeiras, na medida em que estdo particularmente preocupados
com as «necessidades de utilizacdo da linguagem no dia-a-dia» (Rivenc
1987:8). No entanto, eles foram desenvolvidos numa época em que a
preocupacdo estava muito mais centrada no ensino do que na
aprendizagem. Actualmente, a investigacao conducente a um melhor ensino
procura apoiar-se também em investigacdo desenvolvida sobre a
aprendizagem. Este trabalho inscreve-se exactamente nesta perspectiva.

No entanto, uma questado metodolégica se levanta. Ela diz respeito ao
confronto de dados obtidos a partir de um corpus escrito com dados
obtidos a partir de um corpus oral como é o PF. McCarthy e Carter
(1997:23-25) comparam, com base em 330 000 palavras do material escrito
com outras tantas do oral do Cambridge International Corpus, as 50
palavras mais frequentes das duas amostras. Como seria de esperar, as
palavras funcionais dominam o topo de ambas as listas, mas a lista de
palavras do oral inclui um certo nimero de palavras lexicais (know, well,
got, think, right) que, observadas mais de perto, se verifica serem
marcadores interpessoais (you know, I think...) ou organizadores do discurso
(well, right). Comparemo-las agora com a “Lista de vocabulos por
frequéncias decrescentes” do PF (PF tomo 1:689-751), tendo embora em
consideracdo que esta ultima é uma lista lematizada. Se juntarmos a lista
de 13 “vocabulos gramaticais homografos, de alta frequéncia néo
analisados” mais umas 40 palavras, verificaremos que ha muito mais
palavras lexicais do que na lista inglesa correspondente. E claro que uma
das razodes para isso prende-se certamente com o facto de, na verdade,
algumas delas fazerem também parte de marcadores interpessoais ( ser —
ndo é? , saber — sabe(s)...) ou organizadores do discurso (depois). Mas a
principal razdo para que isto aconteca parece-me resultar do tipo de
materiais do PF (ver Entrevistas, tomo 1:79-309). Eles nao sao aquilo a que
McCarthy e Carter (1997:29) chamam “language-in-action”, ou seja,

situacdes em que a lingua é directamente gerada por acg¢des que os falantes
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estdo a realizar, mas sim, em muitos casos, a narracdo dessas mesmas
accoes ou a expressao de opinides sobre elas. Isso é patente no numero de
linhas que ocupa, em muitos casos, cada uma das falas dos entrevistados.
E nesse sentido aproximam-se dos textos escritos que constituem este
corpus de L2. Se por um lado sdo mais ricos em palavras funcionais, por
outro também o sdo em palavras lexicais. E por esta razdo que me parece
possivel confrontar dados obtidos a partir deste corpus escrito com dados

obtidos a partir um corpus oral com as caracteristicas do PF.

5.4.2. Para a construcdo da tipologia de desvios

Outra questao particularmente controversa diz respeito a pertinéncia
ou nao de a investigacdo em aquisicao de L2 optar por descrever a
interlingua em si mesma ou optar por compara-la com uma variedade
nativa 225, Mas, se, como € aqui o caso, estamos interessados naquilo que
separa a interlingua da variedade-alvo, ou seja, entre aquilo que esta
representado na mente do aprendente e aquilo que esta representado na
mente do falante nativo, se a essa representacao s6 temos acesso indirecto
através do discurso produzido, e tendo em conta que as diferencas se
manifestam nos desvios que o discurso produzido apresenta em relacao ao
dos falantes nativos, entdo uma analise de erros parece inevitavel. O que
nao implica, necessariamente, excluir a possibilidade de descrever a
interlingua em si mesma. Ou como diz Carl James (1998:7): «<We do have to
have a detailed and coherent description of the learners’ repertoires, but we
cannot stop there...». Assim, antes de proceder a marcacdo dos desvios,
impunha-se uma resposta a algumas questdes: Quais os critérios para

considerar uma forma ou uma estrutura como desviante? Que sistema

225 «(There is a constant tension between, on the one hand, the long-term descriptive and
explanatory priorities of people engaged in IL studies and dedicated to SLR and, on the other
hand, the shorter-term pedagogic priorities of foreign language educators who do EA [error
analysis]. One is tempted at times to conclude that SLR is not a part of applied linguistics,
and is not interested in language teaching, but is a branch of pure linguistics, interested in
the properties of language rather than the problems of learners, in language learnability
rather than the processes of teaching. There does not have to be tension if we agree that the
SLR and EA enterprises are different and have different goals. After all, as Cook puts it:
‘Error analysis was [and still is! CJ | a methodology for dealing with data, rather than a
theory of acquisition’ (1993:22). Let those who want theory, and those who want them, ways
of ‘dealing with data’. In one sense, however, SLA is inescapably comparative. [...] The SLA
researcher who studies IL developmentally and longitudinally, like the historical linguistic,
will be forced to make comparisons of these successive stages.» (James 1998:7).
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de marcacao, econdémico e satisfatério, usar para identificacao da
natureza tao diversa dos desvios? Como lidar com o problema da nao
existéncia de fronteiras entre o 1éxico e a sintaxe?

Lennon (1991:182) define erro como «a linguistic form [...] which, in
the same context [...] would in all likelihood not be produced by the
learner’s native speaker counterparts.» Carl James (1998:64) chama a
atencdo para a forma engenhosa como nesta definicdo, ao ser usada a
expressao ‘linguistic form’, se evita a distincdo entre intencdo semantica e
intencdo formal, e como, ao comparar os aprendentes com os ‘native
speaker counterparts’, se introduzem as variaveis nivel de educacao, idade,
classe socio-econémica, sexo e até mesmo profissdo. E claro que a
abrangéncia desta definicdo, se por um lado relativiza o peso de certos
desvios, por outro também nos faz pensar que, na sua identificacdo, é
preciso ir muito para além do mero critério de boa ou ma formacao de um
enunciado ou de uma frase. James considera que o desvio deve ser avaliado
segundo quatro categorias: gramaticalidade, aceitabilidade, correccao, e

estranheza e impropriedade. Gramaticalidade, ou seja, boa formacéo, anda

(¢

de maos dadas com aceitabilidade; por outras palavras, a gramaticalidade

um pré-requisito para a aceitabilidade; no entanto, enquanto que é o

(D

conhecedor de uma lingua quem decide se um enunciado € gramatical,
aquele que a usa quem decide se esse enunciado é aceitavel. E, para decidir
da sua aceitabilidade, ndo tem em consideracdo regras mas contextos. Por
vezes, uma frase ou um enunciado pode ser inaceitavel por apresentar um
certo grau de estranheza, que é uma forma de impropriedade, e nao de
agramaticalidade. E essa estranheza resulta de trair as expectativas de
idiomaticidade do ouvinte ou do leitor. Do mesmo modo que uma frase ou
um enunciado pode ser espontaneamente aceite, mas, quando filtrada por
conhecimento metalinguistico (ou explicito) pode ser rejeitada por nao
responder ao critério de correccao (James 1998:66-76).

Tratando-se de materiais, nalguns casos, tdo desviantes a todos os
niveis, a questdo que se punha em seguida — encontrar um sistema de
identificacdo e marcacao de desvios eficiente e econdémico que desse
resposta a todos estes critérios — ndo se afigurava como tarefa facil. Graeme
Kennedy diz a propésito da etiquetagem gramatical usada por diferentes

projectos na analise automatica de corpora:
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In the final analysis, the value or ‘success’ of the various approaches
to word-class tagging may not be crucially dependent on theoretical
differences. It is largely an empirical matter within a theoretical
framework as to whether a tagging system is more or less successful
in correctly tagging a sentence, a text or indeed a whole corpus.
(Kennedy 1998:223-224)

Creio que o mesmo se pode dizer neste caso. Estabeleci, entdo, um
sistema de marcacao de desvios relativamente impressionista, mas muito
econ6émico. Havendo sempre a possibilidade de recuperar informacdo a
partir do contexto, o conjunto que se segue de nove etiquetas coladas a um
item lexical ou a uma sequéncia permitiu, na fase da analise, uma
reinterpretacdo ou uma afinacado do seu significado. Estou absolutamente
convicta de que, se tivesse estabelecido, a partida, uma marcacdo menos
empirica e mais apoiada em hipéteses linguisticas, ela ter-me-ia impedido o

confronto entre certas ocorréncias que se revelou decisivo para a sua

interpretacao.
MARCACAO DE DESVIOS
X1 o falante nativo teria usado outro item lexical
X2 a variedade-alvo ndo reconhece ou este contexto ndo aceita este item
lexical ou esta sequéncia
X3 este item ndo coincide com a forma normalizada
X4 este item apresenta um desvio relativo a qualguer tipo de acordo
X5 o falante nativo teria usado outro tempo verbal
X6 este item ndo foi usado; o falante nativo té-lo-ia usado
X7 este item foi usado; o falante nativo ndo o teria usado
X8 o falante nativo teria colocado este item noutro local da frase
X9 ndo foi possivel por nenhuma hipétese quanto a intencdo do autor

5.4.3. Anotag¢do do corpus e marcag¢do dos desvios

Tratando-se de um projecto que, a partir de um corpus de L2,
pretende relacionar dimensao do vocabulario disponivel para a producédo
escrita com profundidade do conhecimento lexical, a construcao de uma
base de dados que permitisse atingir os objectivos da investigacdo exigia
uma intervencao a varios niveis: anotacdo, lematizacdo, e identificacdo e
etiquetagem dos varios tipos de erros.

Mas, chegados a este ponto, nao é dificil prever a dificuldade
que representa definir o que se entende por palavra. Como é sabido, o
conceito de palavra pode ser abordado de varios pontos de vista -
ortogradfico, fonético, semantico e gramatical — apresentando
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qualquer um deles vantagens e inconvenientes para a sua definicao
226, Qutros sistemas de escrita diferentes do nosso mostram-nos que o
critério ortografico nao é o mais cientifico. O critério da pausa
potencial, usado na abordagem fonética, ndo parece melhor. A
abordagem semantica seria boa, se nao houvesse unidades simples de
sentido codificadas por mais de uma palavra (palavrachave, por
exemplo...). A abordagem gramatical e o critério da mobilidade
dariam resposta adequada, se nao tivéssemos, por exemplo,
preposicoes e artigos... Mas o quadro complica-se ainda mais quando,
como é aqui o caso, estamos a operar com léxicos mentais bilingues.
Esse facto torna ainda mais evidente ndo so a dificuldade de definir
o0 que se entende por palavra mas também a de distinguir entre
léxico, morfologia e sintaxe. Admitamos entao que este problema néo
tem solucdo a vista e aceitemos o conceito de palavra como um
‘primitivo’, como uma unidade linguistica sobre a qual ha “um acordo
intuitivo” (Scalise 1994:59) 227, Esse acordo intuitivo parece, de facto,
coincidir com a palavra grifica. E verdade que a palavra ndo é um
produto da literacia, mas também é certo que para nés, sujeitos
alfabetizados, o ponto de vista ortografico — conjunto de caracteres
entre dois espacos em branco — parece ser o que corresponde melhor a
representacao mental que temos da palavra palavra.

Apesar de se tratar de material oral, esta foi também a opcédo
dos investigadores que trataram os materiais do PF: <A escolha do
critério de segmentacdo do texto em palavras graficas, que é
geralmente utilizado em estatistica lexical, impée-se por necessidade
de normalizacao, ja que garante o tratamento uniforme e homogéneo
do corpus em andalise. Foram ainda tomadas como unidades lexicais
alguns grupos de palavras que, pela estabilidade da relacao
significante-significado, pelo valor monossémico do grupo e
Jrequéncia de emprego, ja estdo consagrados, na maior parte dos
casos, pela grafia. Sao exemplos disto palavras compostas por
Justaposicao como FIM-DE-SEMANA, MEIO-DIA, MEIA-NOITE, que
passarado a ser referidas neste texto apenas por ‘palavras
compostas’» . Posteriormente, nos casos de homografia, foram feitas,
excepto no caso das palavras gramaticais com frequéncia superior a
500, «as analises necessarias a distincdo entre classes gramaticais
diferentes ou, nalguns casos, entre comportamentos diferentes dentro
da mesma classe»; também posteriormente, «foi feita uma pesquisa
sistematica de locucoes de tipo gramatical - locucées prepositivas,
conjuncionais e pronominais e, ainda, de locucoes adverbiais» (PF,
volume I, tomo 1: 21, 23 e 29). Os mesmos critérios foram adoptados
neste trabalho. Optou-se, no entanto, por anotar no corpus tanto as
palavras compostas como as homadgrafas e as locucées.

A anotacao, que permitisse a posterior lematizacao das formas,

tinha, portanto, em vista, fundamentalmente, (1) juntar sob uma mesma
entrada as diferentes formas de um mesmo verbo ou de ocorréncias de

outras classes que devido a desvios formais (ortograficos ou outros) néo

226 Ver Capitulo 1, nota 31.
227 Ver também, entre outros, Aronoff 1976 e Villalva 1994.
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fossem reconhecidas pelo programa como semelhantes; (2) impedir a
contagem em separado de formas que constituissem, por exemplo, um
tempo verbal composto 228 ou uma locucao; e (3) desambiguar formas
homoégrafas. Para a identificacdo das homoégrafas, e para nado sobrecarregar
a ja de si morosa e aborrecida tarefa de anotacdo manual do corpus,
estabeleceu-se como critério geral que s6 se anotariam as menos
frequentes; por exemplo, aos artigos o e a nao foi acrescentada nenhuma
etiqueta, mas sim a preposicao e aos pronomes homégrafos.

Para o modo como foi anotado o corpus, sirva como exemplo o ANEXO
4. Como se pode ver, (confrontando o ANEXO 3 com o ANEXO 4) a anotacéo
foi feita sobre uma cépia da qual foram apagados todos os segmentos
riscados. Para que nao fossem contadas como itens diferentes, todas as
formas foram separadas, por um espaco, dos sinais de pontuacdo que as
seguiam. Como também se pode ver, todas as etiquetas sdo constituidas
por grafemas mailasculos (na maior parte dos casos por, pelo menos, dois)
de modo a serem interpretadas inequivocamente como nao fazendo parte do
texto original; as diversas etiquetas foram coladas as formas por um “ _”; o
mesmo procedimento foi usado para prevenir o afastamento de quaisquer
outras formas que constituissem uma sequéncia (tempos compostos,
auxiliares aspectuais mais preposicdo, locucdes...). As formas verbais
conjugadas foram precedidas do seu infinitivo, imediatamente seguido de
uma etiqueta que identifica o tempo verbal em que esta conjugado
(independentemente de ser ou nédo adequado ao contexto); as formas
verbais homoégrafas na primeira e terceira pessoa foram acrescentadas as
etiquetas “11” e “33” (ver, por ex., “ela DIZER_VPP_disse33”, no ANEXO 4).

Como disse acima, foi estabelecido um sistema de nove etiquetas
para a marcacao dos desvios. No caso de X6, que marca as omissoes,
como se pode ver no mesmo anexo, o item omitido foi introduzido em
maiusculas de modo a ser facilmente identificado como néo pertencendo ao
original. Quanto a X4, no caso dos verbos, sempre que uma forma verbal
nao se apresentava conjugada na pessoa verbal exigida pelo contexto, além
desta etiqueta, que marca um erro de acordo, foi acrescentada uma outra

referente a pessoa exigida pelo contexto. Veja-se:

228 Ver Gongalves 1992.
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[N6s] IR_VPP_Foram44 X4 de carro e TER_VMP_tinham44_tido_X4
a mesma problema X4 com_X1 todas as outras pessoas com a

mesma idea_X3

No entanto, como era previsivel, muitas duavidas foram surgindo no
que respeita a identificacdo de certos desvios. Veja-se s6 um exemplo, no

mesmo ANEXO 4:

E a minha amiga nao PERCEBER_VPP_percebiu_X4_X5 que_X1 eu
ESTAR_A_VCI _estivessell_a_X5 rir. Mas porque_X1 , isto SER_é

muito_AV bom !

Como interpretar este ultimo erro? Como um erro de ortografia (X3),
como um erro de sintaxe (XI), ou como um erro de pontuacdo? Optei por
classifica-lo como X1 porque a experiéncia de ensino me diz que os
aprendentes costumam ter muitas dificuldades nestas interrogacdes néo
frasicas e que, por isso, ndo se tratava, com certeza, de um mero
“esquecimento” de um diacritico. Mas nem sempre a opcéo foi tao facil e tao
apoiada. No entanto, ndo se trata aqui de analise mas de marcacdo de
desvios, e, como referi antes, o programa de busca e concordancias permite,
em fases posteriores da investigacdo, aproximar formas iguais ainda que
marcadas com etiquetas diferentes. E se, de facto, se tratava de um erro

significativo, porque frequente, ele pode ser reavaliado 229°.

5.4.4. O programa

A exploracdo de um corpus é uma tarefa muito repetitiva e que
consome muito tempo; itens e estruturas semelhantes tém de ser marcados
cada vez que ocorrem nos dados. Por outro lado, de cada vez que uma
hipotese é modificada, os mesmos dados tém de ser todos novamente
analisados. Dai a necessidade de usar ferramentas computacionais. Para

isso, impunha-se dar resposta a duas questdes prévias e interrelacionadas:

229 Destaco aqui a vantagem de todo o corpus ser anotado pelo mesmo investigador e a
importancia do habito de lidar com produgdes desviantes. Na verdade, todo o corpus deveria
ser anotado, pelo menos, por dois ou mesmo trés investigadores independentes e
comparadas as diferentes versdes a posteriori. Mas, como se pode compreender, neste caso,
nao houve condigdes para isso.
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Que programas de tratamento computarizado de dados estao
disponiveis para este tipo de corpora? Que programa escolher de modo
a conciliar o tempo disponivel para a anotacao do corpus com a
obtencao de uma base de dados capaz de vir a fornecer informacao
satisfatoria?

Era preciso, entdo, escolher um programa informatico que
respondesse as restricoes impostas por um corpus de interlingua, neste
caso especifico, particularmente desviante em relacdo a variedade-alvo. Se
outros desvios nao houvesse ou ndo fossem tomados em consideracao,
bastariam todas as omissées e as inumeras formas com grafias divergentes,
consequentemente irreconheciveis para qualquer programa informéatico de
tratamento de variedades nativas, para dificultar a sua aplicacdo. Isto seria
suficiente para que tivessem de ser excluidos os muito difundidos
programas que elaboram listas de palavras e fornecem o numero de
ocorréncias de cada uma delas. Por outro lado, e ainda que se pretendesse
exclusivamente obter frequéncias de palavras, este tipo de programas néao
distingue formas homégrafas, comete alguns erros de lematizacdo 230 e néo
reconhece formas constituidas por mais de uma palavra grafica.

Apesar de haver um certo ntimero de programas de tratamento
computarizado de dados bastante difundido entre os investigadores da
lingua portuguesa 23!, e de ter tido conhecimento da existéncia de

programas desenvolvidos para o tratamento de L2 232, depois de ponderar as

230 Sobre o estado da lematizacdo automatica, ver, por exemplo, Kennedy 1998.

231 Nomeadamente o VARBRUL, muito usado pelos investigadores brasileiros, e que se
destina ao tratamento estatistico de dados linguisticos variaveis, analisados na perspectiva
da teoria da variacéo linguistica laboviana; ou o Oxford Concordance Program (OCP), que faz
codificacdo, levantamento e quantificacdo de dados e que foi usado pelo projecto Panorama
do Portugués Oral de Maputo (PPOM) para tratamento de dados do portugués de
Mocambique, ou o CHILDES (Child Language Data Exchange System), desenvolvido por
Macwhinney & Snow (1985), que é constituido por trés ferramentas : uma base de dados
(CHILDES), um sistema de transcricdo (CHAT), e programas de analise (CLAN). Para
informacao detalhada sobre esta ferramenta, ver Batoréu 2000:587-602 e Faria & Batoréo
1994.

232 Nomeadamente, COALA (acronimo de Computer-Aided Linguistic Analysis) desenvolvido
no Language Acquisition Research Centre da Universidade de Sydney, apresentado em
Pienemann 1992; e COMOLA (acrénimo de Computer Model for Language Acquisition),
desenvolvido no Department of Language and Speech da Universidade de Nijmegen,
apresentado em Jagtman & Bongaerts 1994.
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vantagens e desvantagens da sua utilizacdo 233, optei por encomendar a um
informatico um programa simples de contagem de frequéncias e busca de
palavras a que fosse possivel ir acrescentando modulos a medida das
minhas necessidades de analise.

O programa é constituido por um conjunto de moédulos que actuam
dentro do Microsoft-EXCEL. Um moédulo — programa de frequéncias -
prepara listas de palavras e conta a frequéncia de diferentes formas num
dado ficheiro. Outros dois — programas de busca — procuram uma dada
forma lexical sem contextos; ou procuram uma dada sequéncia de grafemas
independentemente de constituirem ou ndo uma palavra. Finalmente, um
outro médulo — programa de busca e concordancias — procura uma dada
palavra ou uma sequéncia de grafemas e fornece todos os seus contextos
(trés palavras a esquerda e trés a direita) 234 e indica o ficheiro em que cada
um deles ocorre. O facto de os programas correrem sobre EXCEL permite
introduzir colunas com informacdo suplementar e ordenar os dados por
qualquer uma das colunas.

As caracteristicas do programa permitiram uma grande liberdade no
que respeita a anotacdo do corpus, que se traduziu na possibilidade de usar
tantas etiquetas quantas se revelaram necessarias. Isto ndo significa, no
entanto, que nao tivesse sido feito um grande esforco de contencdo, na
medida em que quanto maior fosse o seu numero mais probabilidades de

ocorrerem erros de digitacao existiriam 235,

5.5. Dados para a andlise

Uma vez anotados todos os documentos de um sub-corpus, foi cada
um desses documentos introduzido em EXCEL e tratado pelo programa de
frequéncias tendo-se obtido uma lista de ocorréncias de cada um deles. O
ANEXO 5 mostra a lista resultante do documento A35. A partir desta foi

possivel também fazer uma contagem dos desvios em cada um dos

233 Informacao sobre programas de tratamento computarizado de dados pode encontrar-se
em McEnery & Wilson 1996 e Kennedy 1998.

234 A opcdo por um contexto tdo limitado revelou-se vantajosa e desvantajosa. A principal
vantagem consiste em ocupar s6 uma linha no écran. A principal desvantagem consiste em,
muitas vezes, o contexto se revelar insuficiente e obrigar a consultar o texto. De qualquer
modo, a primeira sobrepds-se a segunda.

235 Sobre codificacdo e anotacao ver, entre outros, McEnery & Wilson 1996.
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documentos e, em seguida, em cada um dos subcorpora. E claro que, nesta
fase, ndo se trata de uma analise, mas sim de uma avaliacdo em bruto de
cada um dos documentos 236,

O conjunto de documentos que constitui cada um dos sub-corpora foi
transformado num tunico ficheiro, foi tratado pelo mesmo programa, e
obteve-se uma lista da totalidade das ocorréncias nesse sub-corpus. O
ANEXO 6 é um extracto da lista obtida do sub-corpus ALEMAO. Como se
pode ver, essa lista apresenta todas as diferentes formas de uma mesma
palavra e os diferentes desvios que cada uma delas apresenta 237,

Tendo em conta que um dos objectivos da investigacdo consiste em
avaliar o vocabulario disponivel, independentemente dos desvios que o
caracterizam, para atingir esse objectivo foi necessario proceder, a partir
destas listas, a uma lematizacao manual, necessariamente consumidora
de muito tempo e, certamente, ndo isenta de falhas. O ANEXO 7 é um
extracto da lista lematizada do sub-corpus ALEMAO, com a frequéncia de
cada forma e, na terceira coluna, com a informacao sobre se faz (1) ou néo
(2) parte do PF. Para a elaboracdo desta lista foram ignorados todos os
nomes proprios (Alemanha, China, Lisboa, Costa da Caparica, etc...),
estrangeirismos (fast-food, hippies, jeep, kodak, etc.) e desvios. Os desvios
formais foram contados como se se tratasse de formas ndo divergentes.
Assim, por exemplo (ver ANEXOS 2 e 3) idea, engressado, la, agente, foram

contados nas entradas ideia, engracado, ld e gente.

5.5.1. Vocabulario disponivel

A avaliacdo feita sobre um corpus como este, apesar do numero de
ocorréncias ser relativamente limitado, é paralela a desenvolvida para L1,
nomeadamente para o estabelecimento de vocabularios fundamentais.

Assume-se portanto que pelo menos o vocabulario usado nestes

236 Algumas das caracteristicas de cada documento foram tratadas mas nao foram
exploradas na analise. Essa informacdo sera util para, em trabalhos futuros, tentar
relacionar ocorréncias correctas e desviantes no mesmo documento.

237 Numero de entradas diferentes por L1: portugués: 3621; espanhol: 3564; francés: 3747;
alemao: 3388; sueco: 3477; chinés: 3544. Note-se que estes resultados, na verdade muito
semelhantes entre si, ndo sdo particularmente significativos do ponto de vista da riqueza
lexical porque estas listas incluem todos os desvios, nomes préprios, estrangeirismos e
sinais de pontuacdo. Sao listas em bruto que resultaram de aproximadamente 24 horas (por
cada sub-corpus) de actuacao do programa de frequéncias sobre os documentos anotados.
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documentos esta disponivel para a producao escrita e que, se varios
aprendentes conhecem uma palavra, é provavel que pelo menos os
outros do mesmo grupo linguistico, embora nao tivessem tido
oportunidade para a usar, também a conhecam.

Sendo um dos objectivos do trabalho confrontar o vocabulario usado
no corpus de L2 com a lista do Portugués Fundamental (PF), para a seleccao
das entradas, seguiram-se os critérios desta 238, Assim, por exemplo (ver
ANEXOS 6 e 7) os determinantes essa, esse e esta, este constituem
entradas diferentes; do mesmo modo, sempre que uma locucao atingiu o
nivel limiar de frequéncia no PF (ver por exemplo nos mesmos ANEXOS 6 e
7) foi incluida na lista de locucodes (ver ANEXO 10). Desta tarefa de
lematizacao resultaram seis listas, uma por cada L1, que permitiram avaliar
a dimensao do vocabulario usado por cada um dos grupos e confronta-lo
com a lista do PF .

O ANEXO 8 apresenta um extracto do vocabulario disponivel
pertencente ao PF (lista ordenada por ordem decrescente de numero de
ocorréncias no PESTRA). Como referi antes, os sub-corpora nao tinham, a
partida, o mesmo numero de palavras. Isso deve-se ao facto de ter optado,
ao contrario do que aconteceu por exemplo com o PF, por nao seleccionar o
mesmo numero de palavras de cada um dos textos. Se o tivesse feito, teria
perdido muito material, porque os textos tinham extensdes muito diferentes
(entre 100 e 400 palavras). Tentei, por isso, seleccionar os textos de modo
que os varios sub-corpora tivessem, entre si, um total de palavras
aproximado. Mas, ainda que tivesse seleccionado a partida o mesmo
numero de palavras, os resultados finais seriam diferentes. E isso porque,
por um lado, foram contados os dois elementos que constituiam uma forma
contraida (por exemplo, da foi contado em de e em @), e, por outro, foram
eliminados os segmentos riscados, os nomes proprios, estrangeirismos 239 e
numeros. Essa é também a razdo por que os comentarios que se seguem no
capitulo 6 tém preferencialmente em consideracdo percentagens e nao

totais.

238 Como € sabido, os critérios para decidir o que deve constituir uma entrada divergem
bastante. Além disso, mesmo tendo-os bem estabelecidos a partida, é preciso, muitas vezes,
tomar decisdes caso a caso.

239 Por estrangeirismos entenda-se palavras de outras linguas usadas conscientemente e ndo
como empréstimos para resolver uma indisponibilidade vocabular.
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Paul Rivenc, co-autor do Francés Fundamental e do Espanhol
Fundamental e conselheiro cientifico do PF, diz que René Michéa, a partir
da sua experiéncia como professor de alemédo a alunos franceses do ensino
liceal, distingue entre palavras atematicas, «aquelas que, com maior ou
menor regularidade, podemos estar certos de encontrar em qualquer texto
relativamente extenso (com mais de wum milhar de palavras)
independentemente do seu tema dominante», e palavras tematicas,
aquelas que estao «ligadas a um determinado tema, ou a um conjunto de
temas bem definidos, exprimindo um dominio particular da experiéncia
humana, do pensamento ou da accdo». Segundo Michéa, as primeiras
servem mais para nos exprimirmos a propésito das coisas do que para
exprimir as proprias coisas; as segundas designam os seres, 0s objectos ou
as acgodes e sdo por isso, na sua maioria, palavras concretas. A partir desta
distincdo, Michéa e Gougenheim evoluem para a distincdo entre
vocabulario frequente e vocabulario disponivel, com «caracteristicas
proprias, mas complementares um do outro e igualmente necessarios no
funcionamento da comunicacao verbal espontanea.» O vocabulario
frequente é fornecido pela «analise dos textos recolhidos em situacédo real de
comunicacao»; o vocabulario disponivel é constituido por «palavras de uma
frequéncia fraca e pouco estavel» mas «usuais e Uteis», e, ainda que néo
sejam usadas frequentemente, «estdo a nossa disposicdo, podendo falhar-
nos momentaneamente ou mesmo desaparecer por efeito de uma doenca»
(Gougenheim et alii 1964:137-152 citados por Rivenc 1987:8-9).

O falante de uma L2 ndo sofre necessariamente de uma qualquer
‘doenca’ linguistica, mas o seu léxico mental, no que respeita ao
armazenamento, acesso e controle, pode ser comparado com o de um
falante de L1 que, por efeito de desenvolvimento, ou seja, porque esta a
aprender palavras novas, apresente uma certa instabilidade. Além de poder
ser muito grande o numero de situagdes em que o acesso a um determinado
item lexical é dificil, o seu léxico mental é completamente deficitario em
relacdo a certas palavras da L2. Nomeadamente nos primeiros estadios de
aquisicao, ele s6 dispde de um numero limitado de vocabulos a que pode
recorrer para actividades receptivas e/ou produtivas. Acontece que todos os
vocabulos usados na amostra estavam disponiveis no momento da

producdo dos textos independentemente da frequéncia com que foram
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usados. Ou seja, o falante de L2 (e também o de L1...) tem disponivel um
certo nimero de palavras que se posicionam num continuum que vai das
mais atematicas para as mais tematicas, dependendo o acesso a estas
ultimas de uma maior ou menor activacdo, em funcao de interesses ou
habitos particulares. Assim, usarei a designacio de wvocabulario
disponivel para me referir ao conjunto de vocabulos que foram usados
na amostra, vocabuldrio disponivel atemdtico ou frequente para me referir
aqueles vocabulos que foram usados com frequéncia relativa alta
independentemente do tema, vocabulario disponivel temdtico para me referir
a vocabulos de frequéncia relativa baixa, e usarei o termo vocabulario
indisponivel para me referir aos vocabulos de que os aprendentes
mostraram nao dispor no momento em que escreveram o texto tendo

usado, por isso, uma qualquer estratégia compensatoria.

5.5.2. Tipologia de desvios

O vocabulario disponivel revelou-se por vezes insuficiente, o que
obrigou os aprendentes a usarem estratégias que pudessem compensar os
vocabulos em falta. Por outro lado, muitos dos vocabulos disponiveis
apresentam em muitos casos desvios de naturezas muito diversas que,
como vimos, foram assinalados na amostra, e que evidenciam um léxico
deficitario.

Dito de outro modo: num dado momento,

1. o aprendente, para uma dada representacdao conceptual, tem
disponivel um item no seu léxico mental da L2; no entanto, ele
apresenta um ou mais desvios formais, ou seja, desvios que afectam
exclusivamente o item em questdo, mas ndo, ou S6 indirectamente, o
enunciado ou a frase. Pode ser um erro de ortografia (accidente por
<acidente>) ou de acentuagdo (esta por <estd>), uma forma aproximada
(livradade por <liberdade>), um desvio na flexdo (papels por <papéis>; sento
por <sinto>), ou na atribui¢do de género (a problema por <o problema>).

2. o aprendente ndo tem disponivel no seu léxico mental da L2
nenhum item lexical que corresponda a representacdo conceptual;
entdo, porque é activado e o falante ndo consegue controld-lo, ou porque estd
convencido de que faz parte do léxico da L2, usa de empréstimo um item de
uma outra lingua, aplicando-lhe ou ndo estratégias que o tornem mais
conforme com aquilo que considera ser tipico da L2; ou seja, consciente ou
inconscientemente, usa um item de outra lingua ou faz um item novo. Outra
estratégia possivel, que parece ser a mais frequente sempre que o falante tem
consciéncia de que o item ndo estd disponivel, consiste em usar palavras
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disponiveis da L2, recorrendo a uma estratégia de reconceptualizagdo. Esta
estratégia, quando bem usada, pode ser de dificil identificacdo.

3. e, como de um léxico mental ndo fazem parte sé itens lexicais simples, uma
outra forma de déficit lexical consiste em o aprendente nao dispor de
certas combinatorias frequentes e mais ou menos cristalizadas; para
colmatar essa deficiéncia, ele recorre a processos aditivos e usa palavras da
L2 disponiveis para criar combinatorias aproximadas.

4. o aprendente dispoe de uma representacdo de um dado item cujas
propriedades apresentam um desvio qualquer no que respeita o seu
significado referencial, extensées metaforicas, adequacao pragmatica
ou valores afectivos. Estes desvios, que resultam de relacées
paradigmadticas (sinénimos, anténimos, hipénimos...) e relagées sintagmdticas
das palavras, fazem-se sentir, com certeza, no seu comportamento numa
frase ou enunciado, sobretudo nos usos menos prototipicos e estdo
relacionados, em boa parte, com as diferentes escolhas que cada lingua faz
para expressar sentidos idiomdticos.

Como referi antes, a marcagdo de desvios por que optei pressupunha um
tratamento posterior. Assim, para estabelecer uma tipologia dos desvios, numa
primeira abordagem dos dados, usei a grelha de andlise do Panorama do Portugués
Oral de Maputo (PPOM) 240

Como é sabido, em Mogcambique, «o Portugués é tipicamente uma L2, falada
sobretudo em meio urbano, por locutores que tém linguas do grupo bantu como
linguas maternas (L1)». O principal objectivo do PPOM consiste na «recolha de um
corpus de lingua oral (equivalente a cerca de 130 horas de gravagées), produzido por
100 falantes da cidade de Maputo. Com este corpus, transcrito e processado em
programa computarizado, pretende-se criar um banco de dados que possa ser
disponibilizado para a investigag¢do sobre o processo de dialectagdo do Portugués
oral de Maputo, a realizar na segunda fase desta pesquisa (ver volume II, A
Construcao de um Banco de ‘Erros’)» (Gongalves 1997:54) 241, A partir de uma
amostragem do material recolhido que «equivale a 12 horas de discurso gravado, e a
20 % do total dos informantes» (Moreno & Tuzine 1997:75-76), é feito um
levantamento e uma tipologia geral de ‘erros’ do Portugués Oral de Maputo.
Esta tipologia inclui sete grandes dreas: léxico, léxico-sintaxe, sintaxe, morfossintaxe,
fonética e diversos (ver errata as pdginas 69 e 70 do volume II).

Embora se tratasse de discurso oral e a abordagem fosse diferente,

esta tipologia de erros revelou-se de grande utilidade para o meu trabalho.

Ela funcionou, numa primeira fase, como ponto de partida para a

240 Agradeco a Perpétua Gongcalves todos os e-mails em que, gentil e prontamente, respondeu
a todas as minhas duvidas sobre esta tipologia.

21 Até ao aparecimento deste projecto, os estudos mais sistematicos «tiveram como base
empirica o registo formal de locutores de uma faixa social especifica, de adultos instruidos.»
Por isso, muitos fenémenos considerados desviantes em relacdo ao PE estavam quase
ausentes destes estudos ou tinham neles uma frequéncia muito baixa. Para responder a esse
enviesamento, foram integrados na recolha falantes com um nivel de escolaridade igual ou
superior a 4* classe, entre os 16 e os 55 anos, de cinco dos cinquenta bairros de Maputo.
Desses informantes, 92 % tém como L1 uma lingua bantu, 62 % aprendeu portugués em
situacao formal, e 94 % destes nunca frequentou a universidade. Para 36 % dos informantes
o portugués é a unica lingua de comunicacdo em casa, para 34 % é exclusivamente uma
lingua bantu, enquanto que os restante 30 % usam ambas no mesmo contexto
comunicativo. As profissdes sdo variadas: quadros meédios e superiores, empregados de
escritorio, trabalhadores manuais, e trabalhadores independentes, em proporcoes
equilibradas (Gongalves 1997:47-73).
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classificacao dos erros do PESTRA. Numa fase posterior ela foi reformulada
em funcao da abordagem lexical seguida neste trabalho 242. Digamos,
portanto, que ela funcionou como uma fase intermédia entre a marcacao
dos desvios e a tipologia que aqui ensaio.

Assim, por exemplo, o PPOM considera como erros de léxico:
«neologismos de forma, neologismos semanticos, empréstimo, conversao, e
expressoes idiomaticas». Inclui na area do Iléxico-sintaxe: «seleccdo
categorial, seleccdo semantica, passiva, expressdes quantitativas,
expressodes locativas, expressdes temporais, expressdes reciprocas, pronome
pessoal reflexo, e género dos nomes». Decorrente daquilo que neste trabalho
se entende por saber uma palavra, na tipologia de erros adoptada para o
PESTRA foram considerados como erros de léxico, a par das “expressoes
idiomaticas”, as sequéncias desviantes (trata-se sobretudo de expressodes
temporais e locativas) mais ou menos cristalizadas. O género dos nomes foi
igualmente considerado como um erro de léxico, assim como os casos de
concordancia nominal (no PPOM incluidos em morfossintaxe) identificados
como decorrentes de uma atribuicao desviante do género do nome.

Visto que saber uma palavra pressupde conhecer as suas diferentes
formas, foram também classificados como erros de léxico os desvios na
flexdo de nomes, adjectivos e verbos. Foram também incluidos, exigidos
pela modalidade escrita, outros trés tipos de erro: ortografia, acentuacao,
contraccdo e formas aproximadas. Neste ultimo caso, trata-se de formas
que nao coincidem com formas do portugués, que parecem nao resultar
nem de uma deficiente aplicacao de regras ortograficas da nossa variante,
nem de transfer directo de outra lingua, mas sim de vocabulos de que o
aprendente tem ainda uma representacdo difusa. Este tipo de erros esta
relacionado com a aquisicdo do sistema fonético-fonolégico do portugués

europeu e substitui a entrada relativa a erros de “fonética” (ver PPOM).

242 «[A]lpesar da validade que possa ter a sistematizacdo estabelecida, ha que reconhecer
igualmente os seus limites, ou pelo menos a possibilidade de os dados do corpus-
amostragem serem agrupados de outra forma. [...] Esta é uma fase exploratéria da
investigacdo, em que se pretende essencialmente proporcionar um quadro indicativo dos
principais tipos de desvios do POM relativamente a norma europeia. Fica, por conseguinte, a
recomendacdo no sentido de que esta classificacdo e organizacdo dos ‘erros’ seja revista, em
funcdo dos objectivos especificos de estudo que venham a ser estabelecidos.» (Gongalves
1997:44-45).
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Embora em Léxico deficitario nem todos os desvios sejam tratados
com o mesmo grau de detalhe, porque nao foram classificados como erros
de léxico, ou porque, apesar de terem sido, serdo analisados mais
superficialmente, a todos os desvios identificados no corpus foi atribuida
uma classificacdo, ainda que sujeita a reformulacdes posteriores. Assim,
estabeleceu-se uma tipologia de desvios que orientou a analise dos dados
e que é apresentada na pagina seguinte.

Tudo isto serd desenvolvido no capitulo 6. Depois de tratar, na sua primeira
parte, o Vocabulario disponivel, apresentarei, guiada por esta tipologia, a andlise e o
comentdrio dos dados na segunda parte do capitulo, em Léxico deficitario.
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LEXICO DEFICITARIO

DESVIOS FORMAIS

ortografia
acentuacao
contraccao

formas aproximadas

flexdo de nomes e adjectivos
flexao verbal

atribuicao de género
concordancia em género

VOCABULARIO INDISPONiVEL

empreéstimos
neologismos a partir de empréstimos
neologismos formais

desvios em combinatorias

DESVIOS NA SELECCAO DO LEXICO

nomes

adjectivos

verbos
preposicoes
outras categorias
recategorizagao

DESVIOS SINTACTICOS, MORFOSSINTACTICOS E OUTROS

organizacao sintactica
ordem das palavras
colocacédo do pronome pessoal
determinacdo dos nomes (det+ art)
morfologia flexional:
concordancia verbal
concordancia nominal em género
concordancia nominal em nimero
flexao casual

tempo verbal
modo verbal
aspecto verbal
infinitivo
outros
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Capitulo 6

Vocabulario disponivel e léxico deficitario

6.1. Introducao

Apesar de neste trabalho se considerar que saber uma palavra é
muito mais do que a uma imagem grafica (ou sonora) associar um
significado, o que se avalia em 6.2. Vocabuldrio disponivel € exclusivamente
de quais e quantas representacdes graficas a que é atribuido um dado
significado dispdée cada um dos sub-grupos, independentemente de elas
coincidirem total ou parcialmente com a forma que um falante nativo usaria
no mesmo contexto. Assim, e para efeitos de contagem, todas as formas
divergentes foram normalizadas, no que respeita os seus aspectos formais,
e contadas como se se tratasse, na variedade culta, da forma
correspondente aquela que pareceu ser a intencdo do autor. O ANEXO 8
apresenta o vocabulario disponivel pertencente ao PF com maior numero de
ocorréncias. O ANEXO 9 apresenta o vocabulario disponivel ndo pertencente
ao PF que, em cada um dos sub-corpora, atingiu maior numero de
ocorréncias. A analise e comentario dos dados relativos a vocabulario
disponivel sera feita com base nestes resultados.

A analise apresentada em 6.3. Léxico deficitdrio foi feita a partir de
uma base de dados que contém todos os desvios classificados segundo a

tipologia apresentada no final do capitulo anterior.

6.2. Vocabulario disponivel
6.2.1. Vocdbulos

Como se pode ver na TABELA 1, apenas 1454 entradas PF
ocorreram mais de O vezes no PESTRA. Cada um dos grupos usou 6 ou 7
dessas entradas mais de 250 vezes. Dessas 1454, 42 entradas somaram

mais de 200 ocorréncias na totalidade do corpus, o que perfaz um total de
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mais de metade (29 371) do total de 51 785 ocorréncias PF em todo o
corpus. Este resultado da-nos uma primeira ideia da frequéncia com que
ocorrem certos vocabulos, sobretudo palavras gramaticais, e do peso que

tém em qualquer texto (confrontar com TABELA 3).

Tabela 1
ENTRADAS E OCORRENCIAS NO CORPUS DE VOCABULOS PF
Entradas com

mais de: portugués | espanhol | francés alemao sueco chinés total

250 ocorréncias 7 7 7 7 7 6 32

200 7 7 7 8 10 7 42

150 10 10 11 13 13 11 60

100 14 19 14 16 17 14 83

50 23 29 29 34 34 34 150

20 72 80 87 87 91 89 324

15 96 98 111 100 118 113 388

10 141 133 156 149 148 162 517

5 306 254 264 281 254 277 772
2 481 455 468 477 474 473 1044
1 641 604 652 605 617 594 1203
0 960 931 971 873 865 883 1454

Paul Nation (1993a:118) diz que um aprendente que saiba apenas a
palavra the, a mais frequente em Inglés, podera reconhecer 7 % dos itens de
qualquer texto escrito. No nosso caso, os correspondentes o, a, 0s, as
perfazem 9,8 % dos itens do PESTRA. Rivenc (1987, tomo 2:5) afirma que
cinquenta vocabulos do portugués cobrem mais ou menos 50 % do corpus
do PF. No PESTRA, eles perfazem um pouco mais, ou seja, 60 % do total de
ocorréncias. Mas para fazermos uma leitura global dos resultados,
observemos a TABELA 2. Ela apresenta os resultados quanto ao niimero
total de entradas e ocorréncias, PF e nao PF, em cada um dos sub-
corpora.

O inquérito portugués que esteve na base do estabelecimento da lista
do PF, como vimos antes, permitiu recolher um total de 6.000 vocabulos
diferentes. Em relacdo ao numero de vocabulos de que dispoe a lingua
portuguesa, este nimero é aparentemente insignificante 243. Apesar deste

resultado e daquilo que a bibliografia ja fazia prever, ndo deixa de ser

243 A 6* edicao do Diciondrio da Lingua Portuguesa da Porto Editora, um dos mais divulgados
entre utilizadores comuns, ou a 1?2 edicdo do Diciondrio Universal da Lingua Portuguesa da
Texto Editora, tém entre 90 000 e 100 000 entradas. Este segundo tem exactamente 93 034
vocabulos (ver sobrecapa do volume).
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surpreendente que os informantes portugueses que constituiam o grupo de

controle tivessem conseguido escrever sobre um conjunto relativamente

Tabela 2
Entradas e ocorréncias PF e nao PF no PESTRA
portug. | espanhol francés alemao sueco | chinés
TOTAL DE ENTRADAS 1895 1465 1514 1239 1177 1188
entradas PF 960 931 971 873 865 883
lentradas ndo PF 935 534 543 366 312 305
% entradas PF 50,70 % | 63,50 % 64,10 % | 70,50 % |73,50 % |74,30 %
% entradas niao PF 49,30 % | 36,50 % 3590 % | 29,50 % |26,50 % |25,70 %
TOTAL DE OCORRENCIAS 11318 10946 11260 11102 11169 | 10635
locorréncias PF 9871 10160 10424 10480 10606 | 10115
locorréncias nao PF 1447 786 836 622 563 520
% de ocorréncias PF 87,20 % || 92,70 % 92,60 % | 94,40 % | 95 % (95,20 %
% de ocorréncias nao PF (12,80 % 7,30 % 7,40 % 5,60 % 5% | 4,80 %

variado de temas usando menos de 2.000 vocabulos diferentes, dos quais
aproximadamente metade pertencem ao PF (50,70 %). Este era, alias, o
principal objectivo da inclusdao de um sub-corpus de controle de falantes
nativos: avaliar qual a dimensdo e a natureza do vocabulario usado, para a
producédo de textos escritos sobre os mesmos temas, por falantes nativos e
compara-la com a de nao nativos 244,

Se tivermos agora em consideracdo os dados relativos aos
estrangeiros, e se lermos o quadro da esquerda para a direita, veremos
que, a medida que a distancia linguistica vai aumentando, ndo s6 o nimero
de vocabulos diferentes vai diminuindo, mas também a percentagem desses
mesmos vocabulos que ndo pertencem ao PF. Ou seja, enquanto que os
portugueses usaram 49,30 % de vocabulos diferentes nado PF, os chineses
s6 usaram 25,70 %. As duas ultimas linhas do mesmo quadro — % de
ocorréncias PF e nao PF - dao-nos uma outra informacdo: a tendéncia
para o decréscimo de ocorréncias nao PF acentua-se (dos 12,80 % dos

portugueses para os 4,90 % dos chineses). Isto significa que um mesmo

244 Voinomaa 1993:10 faz a seguinte observacdo: «native speakers do not always employ
more words than learners.»
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vocabulo nao PF é usado mais vezes, sendo assim muito mais rentabilizado,
a medida que a distancia linguistica vai aumentando.

Observemos agora mais de perto os resultados de cada um dos
grupos e as diferencas entre eles, no que respeita a distribuicao das
ocorréncias PF (TABELA 3). Também no caso dos “vocabulos gramaticais
homografos de alta frequéncia nao analisados no PF” a mesma
tendéncia de decréscimo em funcdo da distancia linguistica se mantém.
Dois dos grupos (suecos e chineses) ficam abaixo da média (22,30 %). Além
de possiveis diferentes opc¢oes ao nivel da estrutura sintactica seleccionada,
uma explicacao para estes resultados prende-se com as omissoes deste tipo
de vocabulos (Ver codigo X6: este item ndo foi usado; o falante nativo té-lo-ia

usado).

Tabela 3

Distribuicio das ocorréncias PF

port. |lespanhol| francés | alemao | sueco | chinés || Total
no corpus

voc. gram. homégrafos frequentes |, 2588 | 2596 | 2541 | 2440 | 2144 | 12309
nao analisados no PF

100 mais frequentes vocdbulos 4301 5007 4999 5216 5488 5036 25746

restantes vocdbulos PF 2795 2565 2829 2723 2678 2935 13730

% voc. gram. homégrafos
frequentes nao analisados no PF
% dos 100 mais frequentes

] 38,00 45,70 | 44,40 | 47,00 | 49,10 | 47,40 46,70
vocdbulos

% dos restantes vocdbulos PF 24,70 23,40 25,10 24,50 24,00 27,60 24,90

24,50 23,60 | 23,10 [ 22,90 | 21,80 | 20,20 22,30

% | 87,20 92,70 | 92,60 94,40 95 95,20 93,90

De facto, foram marcadas no corpus 49 omissdes no caso dos
espanhois, 106 no dos franceses, 177 no dos alemaes, 265 no dos suecos, €
372 no dos chineses. Da observacdo de cada uma destas listas, e como
seria facil de prever, ressalta que, quase na totalidade, o que é omitido sdo
palavras gramaticais, sobretudo artigos e preposicoes 245,

Examinemos agora, para além das palavras gramaticais, os 100

mais frequentes vocabulos no PESTRA (Ver TABELA 3). Eles representam,

245 As omissoes serao analisadas em 6.3.3. Desvios na selecg¢do do léxico.
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no sub-corpus portugués, 38 % do total de ocorréncias, e 46,70 % do total
das ocorréncias no conjunto dos outros sub-corpora. Além dos portugueses,
s6 os franceses, com 44,40 %, ficam abaixo desta média. Os suecos (49,10
%), seguidos dos chineses (47,40 %), sdo os que mais se apoiam nestes
vocabulos mais frequentes para a producdo textual. Os restantes
vocabulos PF representam 24,70 % do total das ocorréncias no sub-corpus
portugués, e 24,90 % no conjunto dos outros sub-corpora. Acima desta
média ficam os franceses e os chineses (27,60 %). Este grupo, que, como
vimos, usa menos vocabulos gramaticais e menos vocabulos nao PF, parece
concentrar mais a sua atencdo em vocabulos plenos bastante frequentes.

Em conclusao, aproximadamente metade dos 2217 vocabulos
que constituem o PF correspondem a mais de 90 % do total de
ocorréncias do corpus. Contrariamente aquilo que talvez fosse de
esperar, os falantes de linguas romanicas, e em particular os de
espanhol, ndo usam na escrita um vocabulario muito mais alargado que
os outros grupos. Este resultado surpreender-nos-ia, com certeza, se
nao tivéssemos um grupo de controle de falantes de portugués L1.

A literatura sobre aprendizagem de linguas préoximas refere muitas
vezes que os aprendentes, particularmente nos primeiros estadios de
aquisicdo da L2, mostram pouca confianca no uso de cognatos, como
estratégia para a expansao do seu vocabulario. A luz destes resultados, e
tendo em consideracdo os do grupo de controle, este comentario pode ter
uma leitura diferente. Pode, pelo menos, levar-nos a reflectir sobre a que
tipo de cognatos se referem: cognatos atematicos de alta frequéncia que
“servem mais para nos exprimirmos a proposito das coisas”, ou cognatos
tematicos pouco frequentes que “designam seres, objectos ou accdes» ? E
bem possivel que se trate destes ultimos e que o facto de os terem
encontrado poucas vezes no input explique essa falta de confianca. Ou sera
que, de facto, eles ndo fazem muita falta quando nos queremos exprimir “a
proposito das coisas”, como era aqui o caso ?

A validade desta hipétese pode ser reforcada pela observacao da
origem dos vocabulos PF usados no PESTRA. Como referi antes, os 2217
vocabulos que constituem o PF foram seleccionados a partir de um
inquérito de frequéncia e de um inquérito de disponibilidade. A TABELA 4

apresenta resultados relativos exclusivamente as entradas do PF que no
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inquérito de frequéncia atingiram o limiar de frequéncia minima de 40. Ou
seja, aquelas entradas que nao dependeram nem do inquérito de
disponibilidade nem da intervencédo da Comissédo para serem seleccionados.
Como se pode verificar, eles representam, em todos os casos, mais de 70 %

do total de entradas do PF.

Tabela 4
FREQUENCIA (PF) port. | espanhol | francés | alemado | sueco chinés
entradas s6 do ing. de frequéncia 730 700 727 671 660 673

ocorréncias s6 do ing. de frequéncia 9421 9707 9870 9988 10104 9638

% do total de entradas PF 71 70,50 70,60 70,60 71,90 71,70
% do total de ocorréncias PF 95,40 95,50 94,70 95,30 95,30 95,30
% do total de ocorréncias 83,20 88,70 87,70 90 90,50 90,60

Em contrapartida, dos 646 vocabulos seleccionados exclusivamente a
partir do inquérito de disponibilidade, os numeros sdo muito mais

modestos, como se pode ver na TABELA 5.

Tabela 5
DISPONIBILIDADE (PF) port. [espanhol | francés | alemao | sueco [ chinés
entradas do inq. de disponibilidade 147 155 153 138 136 138
ocorréncias do ing. de disponibilidade 270 303 354 337 307 318
% do total de entradas PF 14,20 15,60 14,90 14,80 14,80 14,70
% do total de ocorréncias PF 2,70 3,00 3,40 3,20 2,90 3,10
% do total de ocorréncias 2,40 2,80 3,10 3,00 2,80 3,00\

Apenas 371 desses vocabulos foram usados, perfazendo um total de
1891 ocorréncias no conjunto de todos os sub-corpora. Desses 371
vocabulos diferentes, 132 sé ocorreram uma vez. Esses 371 vocabulos
representam apenas a volta de 14 % do total de entradas do PF e

aproximadamente 3 % das ocorréncias na amostra de cada um dos grupos.
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Estes resultados, e o facto de 532 vocabulos dos 2217 do PF, na sua
maioria substantivos e adjectivos, tendo uma boa parte deles origem na
disponibilidade, nao registarem nenhuma ocorréncia no total da amostra,
confirmam a afirmacdo de Paul Rivenc: o vocabulario obtido a partir do
inquérito de disponibilidade é constituido por “palavras de uma frequéncia
fraca e pouco estavel” mas ‘“usuais e Uteis”. Mas uma questdo que parece
pertinente levantar é se esses vocabulos incluidos na lista do PF serao mais
uteis do que outros que dela nao fazem parte, mas que foram usados na
amostra. A essa questdo responde o ANEXO 9 que, como disse antes,
apresenta o vocabulario disponivel nao pertencente ao PF que, em cada um
dos sub-corpora, atingiu maior niumero de ocorréncias.

Quando comparado com outros, realizados anteriormente, «a maior
extensdo do VPF pretende responder a uma das criticas que tém sido feitas
aos vocabularios fundamentais que é a de se apresentarem seleccoes
vocabulares demasiado restritas. Pretendeu-se assim corresponder de
forma mais eficaz as exigéncias das correntes actuais da didactica das
linguas estrangeiras que pdem em causa uma excessiva restricdo no
estabelecimento dos contetdos linguisticos, mesmo para o nivel elementar
da aprendizagem, e preconizam uma maior diversificacdo desses conteudos
de forma a melhor corresponder as exigéncias, naturalmente diversificadas
também, dos diferentes publicos a que se destinam» (Segura da Cruz
1987:472). O que aqui se afirma é incontestavel. O que se pode discutir é
se, em vez de uma lista final de 2217 vocabulos, néo teria sido preferivel
optar por uma lista que privilegiasse o vocabulario tendencialmente
atematico, resultante em boa parte do inquérito de frequéncia, que néo
conteria mais de 1000 vocabulos, e de uma série de listas, por centros de
interesses, em que os vocabulos estariam ordenados por ordem decrescente
de frequéncia. E verdade que todo esse material esta disponivel para os
professores nos volumes “Métodos e Documentos”, mas, perante a lista
final, ele pode ficar perdido entre o excesso e a escassez. Excesso e escassez
que se prende também com uma outra questdo de base: a distincao entre
dimensao de um vocabulario suficiente para a recepcao e dimensao de um
vocabulario suficiente para a producédo. Retomarei este assunto no Capitulo

7, Léxico e ensino de PE L2.
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Também é verdade que, para além da dimensédo das amostras e para
além de estarmos a comparar uma amostra escrita com uma outra que
privilegia o oral, pode haver outras razdes para que certos vocabulos PF nao
ocorram no PESTRA ou tenham nele um peso muito diferente. Uma delas é,
certamente, a comparacdo de uma amostra de L2 com uma de L1. Olhemos
mais de perto os 100 mais frequentes vocabulos no PESTRA, no sub-
corpus de controle e no PF. Da lista dos 100 mais frequentes no PF, mas
nao no PESTRA, fazem parte, entre outros, os vocabulos claro, pd (bordao),
ah e o verbo olhar (olhe, olha) que sdo, ou eram na altura da recolha (ver pd
e portanto), tipicos do oral. Nenhum destes, como seria de esperar, pertence
aos 100 primeiros do grupo de controle. Do mesmo modo que o primeiro
lugar ocupado na lista pelo verbo ser se deve, com certeza, aos marcadores
discursivos ndo é e ndo é verdade (podendo dizer-se o mesmo do lugar mais
cimeiro ocupado pelo vocabulo ndo).

Quando observados por ordem decrescente de ocorréncias e se
comparamos o seu numero de ordem com o mesmo no PF, verificamos que
no caso de certos vocabulos essa ordem é muito diferente. Nomes como
pessoaf(s), vida, amigo, cidade, dinheiro, problema, carro, lugar, rua, mundo,
trabalho e portugués, adjectivos como diferente, importante, e grande e
verbos como esperar, falar, pensar e comer, tém comparativamente muito
mais ocorréncias no PESTRA, mas em muitos casos também no sub-corpus
portugués, do que no PF. Isso pode dever-se aos temas, aos interesses do
grupo etario, predominantemente jovem, ou a situacdo de estrangeiro
pronto a viver um mundo diferente e a compara-lo com o seu. As cartas
dirigidas a amigos explicam certamente a presenca entre as 100 primeiras
de tu, te e teu, bem como a auséncia de senhor. O lugar cimeiro que ocupam
0os possessivos meu, minha, tua, sua e seu na amostra dos estrangeiros
aparece como sintoma de dominio insuficiente da expressao da posse em
PE, que recorre menos aos possessivos do que outras linguas.

Interessante, porque revela com certeza caracteristicas da
interlingua, é a comparacido entre os dados do PESTRA e os das duas
amostras de L1. Se observarmos os vocabulos que sdo comuns ao PF e ao
grupo de controle, mas que nao fazem parte do PESTRA, verificamos que
uma boa parte deles estdo relacionados com a expressao das relacoes

espaciais. Fazem parte dos 100 mais frequentes no PESTRA o verbo ir, mas
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nao vir, os deicticos aqui, este e esta, que exprimem proximidade em relacéo
ao locutor, mas nao esse e essa. Responsavel pela entrada de isso (com 152
ocorréncias) sdo as locugoes além disso e por isso 246, A TABELA 6 apresenta

os resultados dos deicticos no PESTRA e no grupo de controle.

Tabela 6
port. espanhol francés alemao sueco chinés | total
aqui 3 9 14 24 35 8 90
ai 11 2 0 0 0 0 2
ali 0 8 2 1 4 6 21
ca 4 3 5 8 23
1a 13 7 5 7 15 18 52
este 36 22 45 36 42 34 179
esta 44 13 30 25 22 28 118
isto 14 21 7 1 22 8 59
esse 14 12 12 7 6 4 41
essa 22 5 14 8 3 1 31
isso 11 14 21 10 9 11 65
aquele 10 6 2 2 4 15 29
aquela 10 9 8 2 5 5 29
aquilo 3 2 0 0 0 0 2
195 133 163 127 172 146 741

Como se pode verificar, vistos no seu conjunto, e se nao tivermos em
consideracao os desvios, os resultados até nem se afastam muito dos
resultados de L1. Como € sabido, algumas linguas romanicas, entre elas o
portugués e o espanhol, mantiveram os trés lugares do Latim. Mas esse
caracter mais marcado do sistema parece, neste estadio de aquisicdo, néo
constituir ja uma grande dificuldade, pelo menos no que respeita os
demonstrativos. No entanto, todos os grupos apresentam desvios no uso
dos marcadores espaciais aqui (em muitos dos casos presentes no corpus, o
falante nativo preferiria cd) e ali (em todos os casos desviantes — 12 em 21 —

usado em vez de ld; o grupo espanhol é responsavel por apenas um destes

246 Na Tabela 6, ndo sao consideradas as ocorréncias de isso nestas locucoes.
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desvios) 247, Isto pode levar-nos a por como hipotese que o sistema dos
demonstrativos fica estabelecido na interlingua de acordo com a variedade-
alvo antes do destes marcadores espaciais 248,

Uma analise mais detalhada destes dados, bem como dos verbos ir-
vir, ser-estar-ficar, andar, deixar, passar, por, tornar e chegar e das
preposicoes a-de-em-para-por-sobre, todos eles vocabulos de alta
frequéncia, seria desejavel e levar-nos-ia certamente a conclusdes muito
interessantes sobre a aquisicdo da expressdo do espaco (e da sua extensdo
ao tempo). No entanto, ela constituiria, s6 por si, uma dessas investigacoes
mais finas de que falei antes e a que este trabalho pode conduzir, mas que
nao desenvolverei aqui. Batoréo 2000 é um estudo sobre a expressdo do
espaco em criancas falantes de PE, enquanto lingua materna, que reune
vasta informacao linguistica e cognitiva sobre este tema, de grande utilidade
também para a compreensao do mesmo fenémeno por aprendentes de L2. O
que me parece de destacar, desde ja, é o facto de uma simples contagem de
ocorréncias de vocabulos nos poder conduzir a possiveis diferencas num
aspecto tdo fundamental como, por exemplo, a conceptualizacdo e a

expressao linguistica do espaco 249.

6.2.2. Combinatoérias
Tempo e espaco sdo, de facto, categorias basicas. Essa a razao pela

qual os vocabulo que as exprimem surgem entre os mais frequentes nas

247 Sobre a distingdo entre aqui - ali e ca - ld, Batoréo 2000:439 cita Silva-Joaquim 1988:
«Trata-se da manifestacao de uma diferente granulidade, que para cd/ld é vasta, extensa e
para aqui/ali se apresenta fina, estreita quase a tender para o ponto. As manifestacoes de
diferentes granulidades e as possibilidades discursivas que dai advém sao frequentes na
construcao textual, mas néo tanto nos sistemas linguisticos.»

248 «<Where L1 has an unmarked and L2 a corresponding marked category, the unmarked
category will often be transferred from L1 to L2, and this unmarked category will in many
cases remain as a feature of the learner’s interlanguage for a long period of time. [...] Where
both L1 and L2 have a marked category, the unmarked category can still turn up in the
learner’s interlanguage. It will, however, fairly quickly be abandoned in favor of the marked
category.» (Hyltenstam 1986:68)

249 «[A] expressdo basica do Espaco no Portugués Europeu é assegurada por um numero
muito reduzido de itens. Tomando em consideracdo o vocabulario do Portugués Fundamental
— isto é, o que tem a frequéncia superior a quarenta ocorréncias — trata-se de uma centena
(cento e quarenta) marcadores espaciais nucleares, o que constitui cerca de cinco por cento
do vocabulario global do Portugués Fundamental. [...| Repare-se que a constatacdo de que
um numero muito reduzido de itens linguisticos é responsavel por uma parte substancial da
expressdo linguistica de um idioma - e, neste caso especifico, da expressdo espacial
entendida no sentido lato da Teoria Localista — € um argumento que vem ao encontro dos
pressupostos talmianos da existéncia de um esqueleto espacial que estrutura todo o
funcionamento da linguagem.» (Batoréo 2000:448-449].

211



linguas. Mas estes vocabulos basicos nao sao suficientes para fazerem
referéncia a uma multiplicidade de situacbes espaciais e temporais; dai que
muitos deles devam também a sua alta frequéncia ao facto de se
combinarem entre si ou com outros em sequéncias cristalizadas de
conteido semantico mais ou menos transparente. E o caso dos
substantivos de alta frequéncia vez, tempo, dia, ano, hora, e de outros
ligeiramente menos frequentes, tais como més, semana, manhd, tarde,
noite, fim, que se combinam com verbos (como haver e fazer), preposicoes
(em especial, com a, em e de), e com advérbios ( jd, agora, depois, antes,
sempre, aqui, quase, ainda, hoje, entdo...) para formarem um complexo
sistema de expressdo temporal.

O ANEXO 10 da conta de muitas das locugdes que, tendo atingido a
frequéncia minima de 40 ocorréncias no PF, foram usadas no PESTRA e
também pelo grupo de controle. Das 95 locucdes que no PF atingiram a
frequéncia de 40, os portugueses usaram mais ou menos metade (49). No
corpus estrangeiro foram identificadas 62 diferentes, tendo cada um dos
grupos usado aproximadamente o mesmo numero, ou seja, entre 34, no
caso dos franceses, e 40, no caso dos espanhdis. Entre as mais usadas
estao por isso, por exemplo, mais ou menos, além disso, pelo menos, depois
de, antes de, por causa de, e muitas vezes.

Mas, para além destas, outras do mesmo e de outros tipos,
relativamente frequentes, foram usadas. O ANEXO 11 é um extracto do
levantamento sistematico de diferentes tipos de sequéncias feito a partir do
sub-corpus ALEMAO. Essas sequéncias, ou combinatérias, sdo, para além
de vocabulos compostos (bode-expiatério, parque de estacionamento...)
grupos completamente cristalizados (apesar de, cerca de, ou melhor, se
calhar...), cabecas de frase (acho que, penso que, quer dizer) e certas
coocorréncias privilegiadas (animais domésticos, crise econémica, bairro
antigo). Também fazem parte da lista certas sequéncias que constituem
formulas frequentes no oral (E éptimo!, Até a préximal) e formulas que
iniciam ou fecham cartas (Querida amiga, Muito obrigado pela tua carta, Um
abraco).

O modo habitual e adequado de estabelecer o que é uma

combinatéria frequente consiste em seleccionar uma palavra n6 e, sobre um
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corpus de grande extensao, observar todas as suas concordancias 250, Aqui,
dada a pequenez relativa de cada sub-corpus, o procedimento foi diferente.
Trés das amostras foram percorridas e foram seleccionadas todas as
sequéncias que apresentavam um certo grau de fixidez e possivel
recorréncia. Quero com isto dizer que o critério pode ter variado
ligeiramente caso a caso e pode ser que algumas delas tenham sido
indevidamente seleccionadas. Feito este reparo, posso dizer que foram
levantadas aproximadamente 1100 do sub-corpus portugués, 950 do
espanhol e 800 do alemao. Este decréscimo em funcado da distancia
linguistica, aliado ao facto de nas amostras estrangeiras, em particular, e
como se pode ver, no caso dos alemaes, a mesma sequéncia aparecer muito
mais vezes repetida (ver por causa de, por exemplo, por isso, acho que,
espero que, gosto muito de, penso que) parece confirmar a hipétese segundo
a qual «an important index of nativelike competence is that the learner uses
idioms fluently» (Ellis 1997:130). Ou seja, a medida que a interlingua se vai
aproximando da variedade-alvo as combinatérias frequentes vao sendo
usadas em maior niumero e cada vez mais automaticamente. Do mesmo
modo que vao desaparecendo da interlingua eventuais usos de sequéncias

nao analisadas (ver C45 uma vez esperei o eléctrico hd quase uma hora por

quase uma hora).

6.2.3. Conclusdéo

Como é sabido, muitos vocabulos, embora tendo uma categoria
sintactica de base, podem, quando em determinados contextos,
desempenhar funcdes de outra (nomes que podem ser adjectivos ou
advérbios, adjectivos que podem ser nomes...). Dai que, resultados mais
rigorosos quanto a ocorréncias de cada uma das categorias exijam uma
anotacdo de todas as formas do corpus, tendo em consideracdo a sua
categoria num determinado contexto, o que ndo foi feito. No entanto, e
apesar de os resultados apresentados a seguir deverem ser encarados como
provisérios e aproximados, a observacdo da amostra centrada em algumas

das classes de palavras também é reveladora das caracteristicas da

250 «<How do we determine whether a phrase is really a lexical unit or simply a phrase made
up of separate words? At the end of the continuum we might have free collocation and at the
other end an unbreakable set.» (Singleton 1999:199).
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interlingua. A TABELA 7 apresenta o total de entradas apuradas de nomes,
adjectivos, verbos, advérbios e locucdes adverbiais, e conectores frasicos

presentes no PESTRA e no grupo de controle.

Tabela 7
CLASSES DE PALAVRAS port. espanhol francés | alemdo | sueco |[chinés
nomes 804 670 697 588 535 536
% de nomes PF 48 60 61 66,2 70 71,6
adjectivos 307 201 201 175 168 135
% de adjectivos PF 39,1 48,8 49,8 554 60,1 65,2
nomes/adject 43 51 65 28 41 46
% de nom/adj PF 37,2 47,1 50,8 53,6 48,8 54,3
verbos 437 293 300 235 231 255
% de verbos PF 494 68,6 65,3 77 79,2 75
adv. e locucoes adv. 166 128 90 98 88 77
% de adv. e locucoes adv. PF 57,2 73,4 70 83,7 86,4 80,5
conectores frasicos 53 33 29 23 22 25
% de conectores frasicos PF 43,4 66,7 82,8 95,7 91 92

Como se pode ver, a diferenca entre o numero de entradas PF no
grupo de controle e no PESTRA vai aumentando progressivamente dos
nomes para os verbos. A amplitude, entre o grupo de controle e o grupo com
resultados mais afastados deste, é de 23,6 % no caso dos nomes (em
relacdo aos chineses), 26 % no caso dos adjectivos (também em relacdo aos
chineses), e atinge os 30 % no caso dos verbos (em relacdo aos suecos).
Estes resultados apontam para uma maior dificuldade no alargamento
da categoria verbo, o que nado surpreende dada a centralidade e
complexidade desta categoria. Mas mais revelador ainda é a grande
diferenca quanto a advérbios e, muito em especial, quanto a locucoes
adverbiais e conectores frasicos usados pelo grupo de controle e pelos
aprendentes estrangeiros. Estes parecem enfrentar grandes
dificuldades, particularmente na aquisicao de locucoes conjuncionais.
De facto, estas restringem-se a trés ou quatro casos altamente frequentes

(para que, mesmo que), enquanto que os portugueses usam uma enorme
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variedade deste tipo de sequéncias cristalizadas (dado que, se bem que, uma
vez que...). Se a estes resultados juntarmos alguns indicadores relativos a
expressdo anaforica e a co-referéncia,?5! teremos uma panoramica
relativamente esclarecedora do vocabulario disponivel e do seu uso.
Podemos concluir que a frequéncia dos vocabulos no input € um
factor determinante na aquisicao. Por outro lado, e os resultados sao
bastante consistentes neste ponto: a medida que a distancia linguistica
vai aumentando, os aprendentes vao-se restringindo mais ao
vocabulario mais frequente. Acontece, no entanto, que, por vezes, o0s
franceses parecem dispor de recursos ligeiramente superiores aos
espanhobis. Isto pode dever-se ao facto de haver entre os franceses um certo
numero de professores de linguas. Alguns eram professores de francés de
filhos de imigrantes portugueses e, por isso, decidiram aprender portugués.
E provavel que competéncias associadas ao ensino de uma lingua, visiveis
sobretudo quando se trata de producdo que pode ser monitorizada,
desenvolvam estratégias que conduzam a uma aprendizagem mais eficaz.
Também os chineses, em certos aspectos, evidenciam um desempenho
menos afastado dos outros grupos do que os suecos. No entanto, por um
lado, ndo nos podemos esquecer de que o seu tempo de aprendizagem é
muito mais longo e, por outro, que o que temos estado a avaliar é, em certa
medida, a capacidade para associar a um dado significante um significado,
0 que envolve bastante conhecimento explicito adquirido gracas a memoria.
De como é que este vocabulario disponivel se comporta, e de quais as suas

caracteristicas enquanto componente do 1éxico, trataremos em seguida.

6.3. Léxico deficitdario

O que ressalta da avaliagdo do vocabuldrio disponivel é que, quando
comparado com o do grupo de controle, o niimero de vocdbulos de que os estrangeiros
dispéem parece ser quase suficiente para a producdo escrita de textos de temdadticas
pouco especificas como estes. No entanto, esse vocabuldrio disponivel apresenta um
certo numero de desvios de naturezas muito diversas. Ou seja, além de nada se
saber quanto a extensées de significado de que dispée o falante para cada um
desses itens, também nada foi avaliado no que respeita todos os outros aspectos
relacionados com o conhecimento de uma palavra.

Blo grupo de controle usa 38 formas de clitico, os espanhdis 25, os franceses 10, os alemaes 15, os

suecos 15 e os cuineses apenas 1.
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A TABELA 8 da conta do total absoluto de desvios identificados no
PESTRA. E, portanto, em relacdo a estes totais que as percentagens, para

cada tipo de desvio analisado e comentado em seguida, foram calculadas.

Tabela 8
Total absoluto de desvios no PESTRA
espanhol francés alemao sueco chinés total
1325 1422 1770 2061 2068 8646

Como se pode verificar, foram anotados e classificados um total de
8.646 desvios no PESTRA. O numero de desvios, em cada um dos sub-
corpora, vai de 1325 a 2068 o que nao representa uma amplitude tao
grande como se poderia esperar. Mas vejamos como é que eles se
distribuem pelas diferentes tipos de desvios estabelecidos na tipologia (ver,

no final do Capitulo 5, a tipologia de desvios).

6.3.1. Desvios formais em vocabuldrio disponivel

Como referi antes, segundo Laufer (1997:141), saber uma palavra
implica, entre outras coisas, saber (1) a sua forma oral e escrita e (2) a sua
estrutura de base, as derivacoes mais comuns e a sua flexdo. A TABELA 8
inclui todos estes desvios referidos em (1) e (2), ou seja, aqueles que
consideramos como desvios formais em vocabulos disponiveis.

A observacdo rapida desta tabela alerta-nos para diferentes
comportamentos em funcdo da natureza dos desvios. Fica imediatamente
claro que mais de metade dos 1325 desvios advertidos no sub-corpus
espanhol sao desvios formais e muitos deles resultam certamente daquilo a
que os contrastivistas chamariam interferéncia negativa. Esse tipo de
transferéncia vai diminuindo a m