221

Biblioteca Breve

SERIE PENSAMENTO E CIENCIA

A PEDAGOGIA PORTUGUESA
CONTEMPORANEA



COMISSAO CONSULTIVA

JACINTO DO PRADO COELHO
Prof. da Universidade de Lisboa

JOAO DE FREITAS BRANCO
Historiador e ctitico musical

JOSE-AUGUSTO FRANCA
Prof. da Universidade Nova de Lisboa

JOSE BLANC DE PORTUGAL
Escritor e Cientista

DIRECTOR DA PUBLICACAO
ALVARO SALEMA



ROGERIO FERNANDES

A pedagogia portuguesa

contemporénea

-
IRy

A,
Y

PRESIDENCIA DO CONSELHO DE MINISTROS
SECRETARIA DE ESTADO DA CULTURA



Titulo
A Pedagogia Portuguesa Contemporanea

Biblioteca Breve | Volume 37

Instituto de Cultura Portuguesa
Secretaria de Estado da Cultura
Presidéncia do Conselho de Ministros

© Instituto de Cultura Portuguesa
Direitos de traducio, reprodugio e adaptagio,
reservados para todos os paises

1.% edi¢io — 1979

Composto e impresso
nas Oficinas Graficas da Livraria Bertrand
Venda Nova — Amadora — Portugal

Junho de 1979



INDICE

Pag.
INtrOdUGAO coveeeeeeeeeeeee 6
I — Bases de uma pedagogia cientifica na 1.* Republica........ 8

II — Anténio Sérgio: Uma pedagogia para o
«ressurgimento» nacional ... 41

III — Faria de Vasconcelos e a pedagogia experimental .... 110
IV — Focos institucionais do movimento da escola

FaTe) 2 TSR 119
V — Bento de Jesus Caraga: A cultura integral do
individuo e a defesa da «escola unica» ............... 129
VI — O programa pedagdgico universitario................ 135
VII — A Pedagogia sob o «Estado novo» e o 25 de
ADBIL oo 138
INOTAS 1ovet trteeeeiiiee et tie e et ee e e et ee e e et e e e arteeeareesaraeesaraeeeaes 141

Bibliografia.........ccciiiiiiiiiiiiiii 161



INTRODUCAO

Mais uma vez o autor pede escusa para somente
apresentar os andaimes do edificio em lugar da
construcdo completa. Pediu-a em O Pensamento Pedagdgico
em Portugal e volta agora a fazé-lo. Por que motivo se
nao abalan¢a a trabalho de maior tomo e porque nio
vacilou em aceitar a tarefa modesta de ficar por um
bosquejo, eis as perguntas que, naturalmente, ocorrem a
quem tenha o gosto de procurar as razdes das coisas.
Expliquemo-nos, pois.

Na presente situagdo cultural portuguesa é um lugar
comum apontar a dedo a nossa indigéncia de
investigacdo no campo das ciéncias humanas,
designadamente no sector da historia da educagdo e da
instru¢do publica. Apesar de terem surgido nestes
ultimos anos alguns trabalhos de mérito, e apesar de
outros se encontrarem na fase de prepara¢io, a verdade
¢ ainda ser muito o terreno a desbravar. Até porque,
acrescente-se, nao faz pesquisa cientifica quem se limita
a espulgar ninharias pregressas e a amontoar
informagdes desacompanhadas de elaboracio.

Assim sendo, cingir exaustivamente o tema «Pedagogia
Portuguesa Contemporinea», sem o necessatio apoio de



outros estudos monograficos prévios que ajudassem a
assentar os caboucos deste, significaria uma absor¢ao
total, ou quase, durante alguns anos, o que esta fora das
minhas possibilidades pessoais. Isto, claro esta, a admitir-
se como possivel a realizagio de um trabalho dessa
ordem por um s6 individuo em lugar de uma equipa.

Pareceu preferivel, pois, renunciar a essa ambicdo e
ficar-me pelos lineamentos de um tema que, na sua
riqueza, podera despertar as atengdes de investigadores e
estudantes, trazendo-os a um campo onde os seus
esforcos serdo certamente recompensados.

Tal a ambicdo de mais este livrinho. Servir, quando
muito, de lampadazinha bruxuleante a quem quiser
aventurar-se por estas paragens penhascosas da nossa
terra. Com a certeza de que, além dos barrocais que um
certo cosmopolitismo blasé se compraz em apontar, o
paciente leitor também achara as altas cumeadas, de onde
se avista o mais dilatado horizonte e onde o homem, ao
contacto com a luz, avanca em liberdade.

Outubro, 1978



I / BASES DE UMA PEDAGOGIA CIENTIFICA
NA 1.2 REPUBLICA

Um dos aspectos mais caractetisticos do movimento
pedagbgico portugués durante a 1.* Republica é o seu
vigoroso impulso em ordem a constituicdo de uma
pedagogia cientifica 1.

Essa tendéncia comegara a manifestar-se entre nds na
segunda metade do século XIX 2. Ja em 1879 se regista
que a Direccdo-Geral da Instru¢do Publica tomava
disposicdes para cumprir a portaria de 10 de Dezembro
do mesmo ano, inserida no Diirio do Governo, n.° 282,
ordenando a realizacio de um «ensaio comparativo» do
método usnal para o ensino da leitura e do método de Joao de
Dens. A experiéncia nio parece ter seguido avante 3, ao
mesmo destino inglério tendo sido votada a sugestao de
Amaral Cirne, também formulada nesse periodo, para que
uma comissao de médicos, a nomear pelo Governo,
investigasse os efeitos da apresentagdo tipogrifica da
cartilha de Jodo de Deus na fadiga visual 4.

No plano doutrinal, salienta-se a posicao de F. Adolfo
Coelho que, em 1883, escrevia: «A moderna ciéncia da
educacio nio formula preceitos deduzidos por processos
puramente racionalisticos: observa e experimenta; depois
s6 induz e deduz» 5. Esta intuicdo levava-o a procurar na



histéria da humanidade os processos pedagdgicos de
valor, confirmados pela pratica social secular, mas
igualmente o conduzia a encontrar os fundamentos da
educacio nos dados fornecidos pelas ciéncias
psicolégicas. Assim, naquele mesmo ano, chamava a
atencdo no Jomal do Comércio para o célebre livro de
Preyer, A Alma da Crianca, acentuando o alcance do
estudo sistematico da psicologia infantil, na confluéncia
das contribui¢cées de outras ciéncias, entre as quais a
psicologia dos animais inferiores e a psicologia humana
geral ¢, Ainda nesse ano, o intrépido conferencista do
Casino condenava os programas de Pedagogia em vigor
nas Escolas Normais Primarias, considerava necessario
fazer preceder pelo estudo da Psicologia a formagio em
Pedagogia tedrica e preconizava a criagio de um
«Paedagogiumy, segundo o modelo austriaco, consagrado
ao aperfeicoamento do professorado 7. Nessa linha de
orientacdo, criticava as Conferéncias Pedagbgicas
(cotrentes, entre nds, na época), assinalava a pobreza do
seu temario e observava que delas se poderiam ter
extraido apreciaveis resultados se «tivessem feito
compreender a todos os seus membros a distingao
fundamental que existe entre o método cientifico e o
método elementar no ensino» 8.

E a0 Curso Superior de Letras que parecem dever-se
as primeiras tentativas de introduc¢io dos estudos de
psicologia, em ordem a servirem de suporte a pratica
pedagdgica. Um projecto elaborado por Jaime Moniz, em
1885, e aprovado, gracas aos seus esforcos, no Conselho
Superior de Instrucdo Publica, previa uma disciplina de
Psicologia e Ciéncia da Educagdo. O projecto foi
retomado, com alteragdes, em 1889, por José Luciano de
Castro, entao ministro do Reino, e apresentado a Camara



de Deputados, onde, alids, nem chegou a ser discutido °.
Também nele figurava a cadeira de Psicologia e Ciéncia
da Educacio, dentro dos propésitos de transformacio
do Curso Superior de Letras numa escola normal
destinada aos futuros professores do ensino secundario.
Nesta conjuntura, Ferreira-Deusdado, que em 1888
recolhera uma série de artigos sobre as tendéncias
evidenciadas no volume intitulado Ensaios da Filosofia
Actual, inaugurava em 1889-1890 um curso livre de
Psicologia Aplicada a Educag¢io, encerrado em 1892 10.
A crise do Ultimato determinava a queda do governo,
a0 que se somava a crise financeira, com a severa
compressao de verbas que lhe foi consecutiva, ordenada
por Dias Ferreira e Oliveira Martins. Inviabilizada por
este modo a reforma do Curso Superior de Letras, o seu
conselho escolar voltou a pedir ao governo, em 30 de
Junho de 1894, ao menos a criacdo da citada cadeira. O
resultado foi, mais uma vez, nulo 1.

S6 em 1901 seria finalmente reformada a instituicio,
figurando a Psicologia no quadro das suas disciplinas
como uma especializagio da Filosofia, a0 mesmo
tempo que se previa que a cadeira de Pedagogia
compreendesse entre outras matérias, as bases
psicologicas de educacio 12.

Foi no quadro dessa reforma que, no ano lectivo de
1907-1908, num curso de Pedagogia destinado a futuros
professores do ensino secundario, péde Adolfo Coelho
ocupar-se largamente de Pedologia e dar conta de
investigagoes pedagodgicas pessoalmente realizadas entre
os alunos da Escola Preparatéria de Rodrigues Sampaio,
de que foi director 3.

Ligadas aos cursos de Letras, a Psicologia e a
Pedagogia corriam sérios riscos de se privarem da
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contribuicio das ciéncias positivas, nio obstante a
orientacido de Adolfo Coelho, na dltima daquelas
matérias, ser decididamente experimentalista e critica. O
movimento das ideias ia, contudo, no sentido da
renovagdo dos métodos pedagdgicos e, portanto, da
abertura de escola portuguesa as modernas tendéncias do
ensino  além-fronteiras. FEsse movimento levava,
naturalmente, a reformulacio do papel atribuido as duas
disciplinas no quadro das ciéncias da educagio.

O decreto de 29 de Maio de 1907, emanado da
Presidéncia do Conselho de Ministros, reconhecia,
mais uma vez, a necessidade imperativa de uma
reforma da instrucdo publica como condicionante do
desenvolvimento nacional, apontava a vantagem de
nos aproveitarmos da experiéncia pedagogica dos
pafses estrangeiros e abria um concurso de bolsas de
estudo para a Alemanha, Inglaterra, Franca, Austria,
Suica, Bélgica, Suécia e Italia '*. Apesar de todas as
deficiéncias, a lei permitiu que varios elementos do corpo
docente portugués tomassem contacto directo com
inovagoes pedagbgicas em nagbes mais adiantadas,
trazendo para o nosso meio concepgdes susceptiveis de
romper com a rotina. Foi o caso de Jodo de Barros, cuja
missdo se desenrolou em Espanha, Franca, Inglaterra e
Bélgica. No respectivo relatério fala-nos dos liceus
franceses e ingleses, da Fcole des Roches, do Colégio
Sainte-Barbe, de Bedales e de Eton, assim como das
teorias pedagbgicas de Eslander. F ainda o caso de
Anténio dos Reis Silva Barbosa e de José Julio
Bettencourt Rodrigues, o primeiro dos quais se ocupou
do ensino secundirio na Alemanha, em especial das
disciplinas de Ciéncias Naturais e de Quimica, ao passo
que o segundo nos relatou o seu estagio em Bruxelas com
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vista ao aperfeicoamento didactico no ambito das
disciplinas de ciéncias fisico-quimicas e histérico-
naturais 1.

A despeito do valor desta actividade de doutrinagdo
pedagogica, ndo se superava geralmente o plano do que
Raymond Buyse chamaria «pedagogia experienciaday,
assente quase exclusivamente na observagao. E exemplo
disso o livro de Bernardino Machado, Notas de um Pai, no
qual se compendiavam apenas anota¢Ses avulsas sobre o
comportamento das criangas, em contraste com outras
obras do mesmo autor sobre o sistema portugués de
ensino. A concep¢do de uma ciéncia pedagdgica
experimental ja aflorava, contudo, nos escritos de alguns
professores. No grupo de bolseiros que se deslocaram ao
estrangeiro de harmonia com o decreto de 29 de Maio de
1907 figurava Luis Cardim, que visitou a Inglaterra e a
Alemanha. No seu relatério (complementar, até certo
ponto, do de Jodao de Barros, com quem fez parte do
percurso a que se refere), aludia as escolas inglesas
chamadas «de demonstracio» (andlogas ao que hoje
denominarfamos escolas-piloto) e salientava: «Estas
ultimas, a tendéncia ¢é para se tornarem igualmente
verdadeiros laboratérios de pedagogia, em que, com os
cuidados e escripulos que o caso impde, vdo sendo
experimentadas ideias e colhidas estatisticas (...)» 1. Em
sentido aproximado se pronunciava Albano Ramalho, em
Impressoes sobre as escolas de Franga e Bélgica ¢ critica da
Educagao ¢ Instrugio Primaria em Portugal. Estabelecendo
contrastes a cada passo entre as nossas instituicdes e as
dos pafses visitados, sublinhava o papel da ciéncia da
crianca e o da experimentacio no quadro da revolucio
pedagodgica em curso, ao escrever: «A evolugdo das ideias
educativas chegou hoje a um petiodo caracterizado por
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uma reac¢ao intensa e constante contra a longa pratica
dos séculos passados, contra o ensino consistindo no
emprego de métodos e processos sem uma base
cientifica, racional e fixa. Fazer uma matéria de ensino
desta ou daquela forma, porque os antigos assim faziam,
— era a pedagogia do passado; fazer desta ou daquela
forma orientados pelas leis da psicologia fundadas na
experiéncia e ndo s6 na observacdo, fundadas por essa
ciéncia nova que os pedagogos denominam pedologia —
parece comecar a set a pedagogia do presenten 7.
Referindo, em seguida, as investigacdes de Binet, Albano
Ramalho dava noticia da criacio de numerosos
laboratérios de pedologia na Franca e na Bélgica, vincava
o caracter experimentalista das modernas ciéncias da
educacido e o alcance das pesquisas concluidas naquele
dominio e perguntava, pondo em foco o facto de a
Pedagogia ter entrado, entdo, numa fase de tenteamento,
em busca de novas praticas: «Que serdo os métodos
educativos amanh3? Como serdo o0s programas
elaborados e quio diferentes serdo os processos dos que
hoje sio empregados e reconhecidos como bons pela
maior parte dos educadores? Ninguém o sabe. A
pedologia ja derrubou alguns, ainda hd pouco
reconhecidos como bons; ji fez luz sobre diversos
principios; continua a formar-se, continua a estudar
experimentalmente a ctianca em todas as suas
manifestacbes e actividades; em todo o seu
desenvolvimento fisico e psiquico» 18.

Esta corrente de 1ideias, fruto de multiplas
contribui¢es doutrinais, acabaria por se reflectir a nivel
institucional, tanto nas estruturas do Estado como e
iniciativas de associagdes civicas que as organizacoes
revolucionarias e operarias animavam.

13



Em 1911, a reforma republicana do ensino criaria as
Faculdades de Letras e as Escolas Normais Superiores. O
curso de Filosofia, ministrado nas primeiras, passaria a
incluir a Psicologia Experimental, a0 mesmo passo que se
fundavam laboratérios, anexos as Faculdades, com o
objectivo de constitufrem meios auxiliares ndo somente
dos estudos filos6ficos mas também da formacio
pedagbgica  proporcionada  pelas  segundas 19
Paralelamente, no ensino normal primario, adoptar-se-
iam resolucoes destinadas a elevar o nivel qualitativo da
preparagio do corpo docente. A reforma de 1911
prescrevia, no curticulo das respectivas escolas, nio
apenas a Pedagogia Geral e a Metodologia do Ensino
Primario mas também a Pedologia, a0 mesmo tempo que
junto daquelas escolas se institufam laboratérios de
Psicologia Experimental e de Antropometria 2. Ligada a
Higiene Escolar, a Pedologia surgia, posteriormente, na
lei 233, de 7 de Julho de 1914 e no decreto n.” 2213, de
10 de Fevereiro de 1916 2. Em 1919, os decretos n.os
5787-A e 6203 voltavam a unir a Psicologia Experimental
e a Pedologia, ambicionando-se, conforme anota José
Salvado Sampaio, nao apenas proporcionar
conhecimentos sobre a natureza ¢ o mecanismo mental
do adulto e da crianca mas também o estudo objectivo
dos fenémenos psiquicos e respectivas aplicagGes a
técnica pedagégica. Ainda se previa que os futuros
professores se exercitassem no emprego de testes
mentais, realizassem observagdes antropométricas, além
de exames psicolégicos aos alunos, 20 mesmo tempo que
a metodologia adquiria uma fei¢do experimentalista. O
decreto 6351, de 14 de Janeiro de 1920, viria depois
regulamentar o funcionamento de varios auxiliares de

14



formacio pedagégica, entre os quais se contavam
laboratérios e gabinetes de experimentagao 2.

Estas disposi¢des legais criaram um quadro favoravel
ao refrescamento dos processos de formacdo docente e
trouxeram a actividade alguns professores de mérito
incontestavel. Na Escola Normal Primaria de Lisboa
confiou-se a Alberto Pimentel Filho um curso tedrico de
Psicologia, ao passo que Anténio Aurélio da Costa
Ferreira se encarregava do ensino da Pedologia. Em
1919-1920 foi responsavel por um curso de psicologia
experimental destinado aos candidatos a professores
primarios.

A semelhanca do que sucedera no estrangeiro tinha
surgido entre nés um certo numero de «centros de
investigagao pedoldgica», para usarmos uma expressiao de
Alves dos Santos, cujo objectivo era obter «factos em
primeira mio» sobre os problemas relativos ao
crescimento da crianga portuguesa 2.

No quadro da Sociedade de Geografia de Lisboa
funcionavam, ja anteriormente a 1911, a Liga Nacional de
Instrucdo e a Liga de Educagdo Nacional, a primeira das
quais, especialmente preocupada com o ensino primario e
secundario, se propunha criar escolas e colégios
secundarios modelos, recorrendo aos moldes adoptados
nas nac¢Oes mais desenvolvidas 24 Se estes propositos nao
passaram de intengdes, registe-se, no entanto, a ac¢io da
Liga Nacional de Instru¢do no dominio da propaganda
dos principios da pedagogia cientifica. Em 1909, a pedido
da instituicdo, Faria de Vasconcelos repetiu um curso de
Pedagogia e Psicologia Experimental realizado na
Universidade de Bruxelas, o qual viria a ser recolhido em
volume e repetidas vezes reeditado 2.

15



Outras institui¢des, entretanto, sobressaem no campo
das investigacoes pedologicas, segundo Alves dos Santos.
Em primeiro lugar, a Escola Preparatéria de Rodrigues
Sampaio, dirigida por Adolfo Coelho, escola experimental
pela sua propria indole e animada por um mestre
claramente  empenhado na pesquisa pedagogica.
Igualmente digna de registo ¢ a Escola-Oficina n.° 1,
dirigida por Anténio e Adolfo Lima, e mais tarde por
César Porto, cuja fundagdo se deve a Sociedade
Promotora de Asilos, Creches e Escolas e que constituiu
uma tentativa de educagdo primaria e profissional
segundo uma nova concepg¢do cutricular e didactica 2.
Outras instituicdes mencionadas por Alves dos Santos
sao o Instituto Médico Pedagégico da Casa Pia de Lisboa,
a frente do qual se encontrava Anténio Aurélio da Costa
Ferreira, as Tutorias de Lisboa e do Porto, orientadas,
respectivamente, pelo juiz Pedro de Castro e pelo Prof.
Mendes Correia, a Escola Central de Reforma de Caxias,
na qual desempenhou papel preponderante o P.c Anténio
de Oliveira, o Laboratério de Psicologia Experimental da
Faculdade de Letras de Coimbra, de que o préprio Alves
dos Santos foi director, e a Sociedade de Estudos
Pedagogicos 2.

Em 1921, a Universidade Popular, por seu turno,
também reconhecia a necessidade de promover a
investigagdo no ambito da pedagogia cientifica. Assim,
logo no primeiro nimero da revista Educacio Popular,
anunciava a intencdo de instalar, na sua sede, um
Laboratério de Psicologia Experimental, de cuja
organizac¢ao era incumbido Faria de Vasconcelos, «tendo
por objecto a realizacdo de experiéncias e investigacoes:
a) de psicologia infantil; 4) de pedagogia; ¢) de psicologia
profissional; d) e de outros ramos de psicologia aplicada.
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A instituicio de um consultério de orientacio
pedagodgica, por outro lado, inscrevia-se nos mesmos
propésitos e decorria da concep¢do de que a pratica
pedagogica deveria firmar-se numa base cientifica 28.

A reclamada reestruturacio dos estabelecimentos de
formacio docente estava longe, porém, de passar sem
dificuldades ao plano da pratica. Pelo menos é o que se
depreende do facto de, em 1923, no «Programa
Governativo de Reorganizacio Nacionaly, contido num
«Apelo a Nacdo, se estabelecer a reorganizacdo das
escolas normais e dos seus programas, «no sentido de se
conseguir um maximo de treino na pratica da psicologia
aplicada a educacao e das didacticas das disciplinas liceais,
com provas de trabalho pessoal», assim como a criagdo
de quatro escolas — modelos de ensino infantil, primario,
secundario e de continuagio (primarias superiores),
figurando estas disposicGes a cabeca das medidas de
execucdo imediata que se julgavam compativeis com os
recursos entdo disponiveis 2.

A reforma de Jodo Camoesas, cuja proposta de lei data
do mesmo ano, procedia também a uma revisio critica
dos moldes em que se processava a formacio docente nas
escolas normais, acusando, designadamente, a falta da
pedagogia cientifica entre as disciplinas fundamentais e a
caréncia de auténticas escolas de aplicagdo. Assim, na
Base 14.% a referida proposta de lei previa a fusio das
Escolas Normais Primarias e Superiores em Faculdades
de Ciéncias da Educacio (o que ja correspondia a admitir
a necessidade de formacido universitiria para todos os
docentes, desde os educadores de infancia ao pessoal de
inspecgdo pedagdgica), incluindo no respectivo curriculo
as disciplinas de Psicologia, Pedagogia, Didacticas
Especiais, e o funcionamento, como anexos as

17



Faculdades, de Escolas de Aplicagdo, de um Consultotio
Médico-Pedagogico, de um Consultério de Orientagdo
Profissional e de um Instituto de Psicopedagogia
Nacional e de Didactica Experimental. Admitia-se
igualmente a existéncia de «escolas-modelos», concebidas
como «aboratérios de pedagogia pratica e ambiente de
aperfeicoamento  profissional para os  diferentes
professores» em todos os ramos de ensino. Dentro da
mesma concep¢ao cientifica da pratica pedagogica, a
proposta de lei atribufa a Inspec¢do Técnica do Ensino a
funcdo de organizar «a cultura intelectual nas escolas a
seu cargo segundo os principios modernos da pedagogia
cientifica», ficando autorizado o Governo,
designadamente em relagdo ao ensino infantil e primario,
a «ensaiar métodos diversos de tealizacio, a fim de
determinar, pela experiéncia, qual o mais econémico e
mais util para o ensinon.

Até que ponto se produziu trabalho efectivo nestas
institui¢bes no ambito da pedagogia experimental?

A impressao que se recolhe do conhecimento de certos
factos favorece a presungio de que a irradiagdo cientifica
destes centros tinha um alcance limitado. Ainda em 1916,
na Sociedade de Estudos Pedagogicos, José Santa Rita
apresentava uma proposta no sentido de que a instituicao
se ocupasse do Instituto Médico-Pedagbgico, estudando-
o e propondo ao Governo que lhe fosse votada uma
verba» 30. A direccdo deciditia, mais tarde, visitar o
Instituto antes de se dirigit a0 Governo, o que traduz
uma surpreendente falta de familiaridade com o centro de
pesquisa a que estava ligado um prestigioso homem de
saber como Costa Ferreira. Alves dos Santos, a seu turno,
informou-nos de que uma parte substancial das pesquisas
efectuadas no quadro das citadas instituigbes, em

18



pedometria e  psicofisica, havia ficado inédita,
sobressaindo, entre as causas desse facto, a falta de
recursos pecunidrios, «dada a criminosa zndiferenca do
Estado por esta ordem de servigos, que tem reputado de
Somenos importincia, visto que ainda se nao resolveu a votar
as verbas necessdrias para a sua 0Organizacado como base
essencial de todo o sistema de ensino publico e de toda a
obra de educag¢io nacional» 3. O préprio funcionamento
do laboratério foi afectado por outras contingéncias mais
graves, devido a penaria de meios. As pesquisas
iniciaram-se logo em Dezembro de 1911, mas, por nio
estarem concluidas as obras nas instalacdes que lhe eram
destinadas na Faculdade de Letras, o Laboratorio teve de
funcionar «provisoriamente» no Instituto de Coimbra até
1914. A sua actividade teria suscitado, todavia, muito
interesse entre os estudantes das diversas escolas
superiores de cidade. A sua transferéncia para a
Faculdade de Letras ndo criou, contudo, condi¢oes
favoraveis aos trabalhos de investigacio, «por virtude, a
essa hora, do atraso nos servigos de construcio da ctipula
central, que deixava os anexos das salas do /aboratdrio, e
outras camaras circunjacentes, que fossem inundadas
pelas  4guas pluviais» 2. Esses inconvenientes,
acrescentava, foram-se remediando gradualmente, até
que, a partir de 1916, a cobertura total do edificio e a
montagem do sistema de aquecimento permitiram que o
laboratério cumprisse a0 menos uma parte da sua missao.
A sempre aludida escassez de numerario nio permitia,
porém, ocorrer as despesas com a conservagio e
renovagdo da utensilagem e com os materiais de
investigagdo, o que impedia o cumprimento do plano de
trabalhos tracado. A falta de cdmara escura, de uma cimara
silenciosa e da instalagdo de diferentes voltagens de energia
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eléctrica (sé alcancada cerca de 1923) constituiu um
factor obstrutivo a0 bom andamento das pesquisas 3.

Apesar destas condicOes limitativas, Alves dos Santos
podia referir diversos trabalhos técnicos nos dominios da
pedometria e pedotecnia, nao s6 da sua autoria, como de
outros investigadores 3.

Tinha, contudo, perfeita pertinéncia o problema
discutido na Sociedade de Estudos Pedagogicos, a 9 de
Julho de 1919, a propdsito dos moldes em que «o estudo
da crianga portuguesa» deveria processar-se. Na referida
sessdao, Bettencourt Ferreira submeteu 2 assembleia uma
proposta em cuja abertura se consignava o
reconhecimento da necessidade de prosseguir essa analise
«em condi¢oes de se poder concluir qual a verdadeira
situacdo dos escolares das diversas classes sociais e dos
diferentes estabelecimentos de ensino, quanto ao fisico e
quanto as aptidGes reveladas pelos diferentes nucleos de
populagiao das escolas» e se considerava a conveniéncia
de essa apreciacdo se fazer «de modo a tornarem-se bem
conhecidos os caracteres que denotam o seu estado
fisico, intelectual e moral, sobre que siao edificados os
processos educativos, ¢ o modo como as criangas se
desenvolvem com a acc¢do destes, nos meios escolares a
que estdo sujeitas (...)». Reconhecendo, ainda, a
conveniéncia de uniformizar esse tipo de anilises,
alvitrava que a Sociedade de Estudos Pedagdgicos se
dirigisse as autoridades a fim de que incitassem a
prossecucio do estudo antropolégico da crianca
portuguesa em idade escolar, a realizar pelos médicos
escolares, segundo as normas cientificas emanadas do
Laboratério de Antropologia da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa, devendo os respectivos resultados estatisticos
permitir avaliar, em qualquer momento, «o estado de
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desenvolvimento da respectiva populacdo, quais as suas
qualidades fisicas, intelectuais e morais e os seus defeitos,
quais as que podem ser atribuidas ao meio social ou
escolar ou aos processos educativos e de ensino» 3. A
proposito da sugestio de Bettencourt Ferreira, tomaria a
palavra na mesma sessdo Antonio Sérgio, para fazer notar
o facto de se tratar apenas de mensuragio ao falar-se das
criangas portuguesas mas nao do seu estudo psicoldgico.
Segundo Anténio Sérgio, a mensuracio teria grande
interesse para o médico mas nio o tetia para o
pedagogista. O que era preciso saber na escola, aditaria
Sérgio, segundo a acta da sessdo, «€ se a crianga é um set
normal ou anormal. Os estigmas fisicos salientam apenas
0s casos mais extremos; enquanto que as anomalias
psiquicas ndo se revelam a maior parte das vezes
externamente». Levado por estes principios, declarava ter
estudado a escala de Binet, cegando a conclusiao de que
existia outro processo preferivel. Baseado na escala de
pontos, elaborada na América, Sérgio revelou ter ideado
uma escala firmada na mesma técnica estatistica,
constituida por vinte testes e ja aplicada a criangas
portuguesas de diversas classes sociais. Tratava-se,
decerto, da Escala de Pontos de Niveis Mentais, cuja
autoria lhe pertence conjuntamente com sua mulher,
Lufsa Sérgio, e a que se referiria mais largamente na
sessdo de 23 de Julho, também de 1919 36.

A questdo colocada por Sérgio era um desafio ao
«movimento pedolégico» portugués. Se definirmos a
pratica como objectivo supremo da investigagio em
ciéncias pedagoégicas 37, as primeiras manifestacOes
daquele movimento parecem expostas a sérias criticas.
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Esta nesse caso o professor coimbrio Alves dos
Santos, que figura, com justos motivos, como um dos
fundadores da pedologia portuguesa 8.

Um traco distintivo dos estudos de Alves dos Santos é
o seu pendor para a pesquisa objectiva e sistematica
como método de conhecimento e critica da realidade.

Esta nesse caso a Estatistica Geral da Circunsericao Escolar
de Coimbra relativa ao ano de 1903-1904. Trabalho que
transcendia em larga parte um objectivo meramente
informativo, focava uma gama muito ampla de questdes:
populacio escolar da area, nimero e estado das
respectivas  escolas, pessoal docente, matriculas,
resultados do ensino, despesas realizadas com a instrucao
primaria oficial, rede escolar e sua expansio, taxa de
escolarizagdo, conclusdes e passagens de classe,
rendimento do ensino, etc. Inspector da 2.* circunscri¢do
escolar, Alves dos Santos ndo se limitava a registar os
dados da realidade: formulava propostas em ordem a sua
transformacio.

No mesmo espirito de analise cientifica de escola
primaria portuguesa, € com o Intuito de encontrar
solucbes para esse problema nacional, propunha-se Alves
dos Santos, em 19006, levar a efeito o I Congresso
Pedagdgico da 2.* Circunscricio Escolar de Coimbra. As
suas finalidades gerais eram descritas no artigo 1.° do
respectivo regulamento orginico. A iniciativa tinha por
objectivo «estudar os problemas da Instrucdo Primaria,
procurando-lhes uma solu¢do adequada, de harmonia
com os principios e as conclusoes certas das Ciéncias e da
Pedagogia modernax» 3.

O esquema de trabalhos da primeira seccio,
consagrada ao estudo das questdes aferentes a escola
primaria, depunha sobre o grau de penetragio das
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concepe¢oes da Pedagogia cientifica em Portugal. Além do
classico problema da Instrucdo e Educacio, propunha-se
que o Congresso discutisse «o ensino primario, segundo
os principios da Pedagogia moderna», os efeitos da
educagio escolar «em vista do progresso moral,
econémico e social», as «bases cientificas» da educacdo
fisica, intelectual, moral, civica e social, derivando,
entdo, para os temas seguintes: «Psicologia e
Pedagogia. — Estudo da Psicologia infantil, como base
essencial de toda a educacdo» A propésito das criancas
normais e anormais, apontava-se a necessidade de
fundar instituicGes destinadas as criancas mentalmente
deficientes.

Outros pontos em analise eram o modo de tornar
«eficazes e reais» a obrigacdo e a gratuitidade do ensino
primario, a coeducagdo, o ensino profissional e técnico,
os trabalhos manuais e a educacdo feminina pela escola
primaria. Quanto a instalacio material das escolas, o
Congtresso ambicionava por em foco as condi¢cbes pot
que deveria pautar-se a construcio dos edificios, os
sistemas de aquecimento, as instalagdes dos ginasios,
museus, bibliotecas, jogos, vestiarios, recreios, balnearios
e salas de conferéncias para professores. Os tipos de
mobilidrio e o material didactico inclufam-se igualmente
no quadro das suas preocupagbes, procurando-se a
formulacdo de sugestGes e a adop¢do de providéncias
sobre o modo mais pritico de conseguir melhor
instalagdo para as escolas primarias portuguesas, e de as
dotar com o mobilidrio e material de ensino.

A organizacio pedagbgica das escolas paroquiais,
infantis e centrais concitaria igualmente a atencdo dos
participantes. A organizagdo e distribuicdo das classes,
programas, horarios, livros, métodos, processos de
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ensino, museus, bibliotecas escolares, excursdes, canto
coral, disciplina escolar e «sua apreciagio em face dos
resultados da psicologia e da pedagogia, e dos resultados
da experiéncia», a produtividade do ensino, as rela¢des do
professor com os alunos, as familias, as autoridades
escolares e com a sociedade em geral surgiam em
evidéncia no temario 4.

A segunda sec¢io era reservada ao estudo das questdes
aferentes ao Magistério Primario. Comegar-se-ia pelo
exame da reorganizacio das Escolas Normais e Distritais
apontando-se a necessidade de criar uma Escola Normal
Superior com vista a habilitacio para o magistério. O tipo
de formacio a proporcionar ao agente de ensino primario
era outra das questoes a debater, na dupla perspectiva da
cultura geral e da especial ou técnica. Ainda se encarava a
aprendizagem dos professores nas escolas estrangeiras,
bem como o que hoje se denominaria formagio permanente,
tema formulado nos termos seguintes: «Ilmportincia e
vantagem de uma legislagdo que promova e assegure o
desenvolvimento e a continuagio da cultura mental e
moral dos professores», para o que se previam o0s
seguintes meios: «restabelecimento das conferéncias
pedagogicas, organizadas cientificamente; (...) assisténcia
de delegados do  professorado a  congressos
internacionais; (...) visita dos professores as exposicoes
pedagogicas estrangeiras; (...) criacdo de bibliotecas para
os professores; (...) organiza¢do de conferéncias publicas
feitas nas escolas: (...) realizacio de excursbes dos
professores, dentro do pafs e no estrangeiro» 4.

O Congresso nio se ficaria, contudo, pelo exame das
questdes de formacido do professorado. A sua situagdo
como classe profissional seria igualmente objecto da
reflexdo colectiva, consignando-se a organizacdo das
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associacoes de classe e a necessidade de uma uniao dos
docentes de todos os graus de ensino.

Outras questdes profissionais se incluiam no programa
do Congresso Pedagbgico: seleccio e colocagio dos
professores, critérios de graduacdo dos candidatos nos
concursos, aumento dos horarios, prémios, gratificagdes,
subsidios, promogdes, aposentagoes, assisténcia social, etc.

A terceira sec¢do, relativa a Inspeccdo Escolar, abria
com um tema de vincado interesse pedagbgico: os
concursos para sub-inspectores primarios, a propésito
dos quais se assinalava a necessidade de um programa
que incluisse provas tedricas e praticas. Também se
indicava como ponto a dilucidar a educacdo geral e a
educagido técnica da Inspeccdo, tratando-se, a seguir,
dos vencimentos do pessoal e de melhorias a
introduzir nos setvicos.

A legislagiao escolar era o tema da quarta seccio. O
problema comeg¢ou por ser analisado de uma perspectiva
comparativa e ctitica, visto que o estudo das leis e
regulamentos relativos a instrugdo primaria incidiria niao
s6 na sua expressdo portuguesa como também na
estrangeira. Outro aspecto a estudar era a «interferéncia
directa dos funcionarios da Inspeccdo e dos professores
na organizacdo do ensino, tanto sob o ponto de vista
profissional, como administrativo». Apresentam-se, em
seguida, sugestdes quanto a regulamentagio das
disposi¢cdes relacionadas com as caixas econdmicas
escolares, conferéncias e congressos pedagogicos,
distingées honorificas a atribuir aos professores,
inspecgdo e fiscalizagdo sanitaria, e conferéncias sobre
higiene alimentar e escolar. Pugna-se, também, pela
necessidade de criar um Ministério da Instrucdo Puablica,
abrangendo os ensinos primaério, secundario, supetior e
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especial, reclama¢io que nio era inédita, e de reformar o
Conselho Superior de Instrugio Publica, «por forma a
nele terem trepresentacdo todos os professotres primarios,
secundarios, superiores e das escolas especiais, e o0s
funcionarios da Inspec¢aon.

As questbes de higiene escolar, afectas a quinta seccio,
exigiam também uma analise comparativa entre Portugal
e o estrangeiro. Neste capitulo, as construcées escolares
figuravam em lugar de relevo. A instalagio material das
escolas e o seu mobilidrio eram encaradas na petrspectiva
da satde escolar. Também as chamadas «doencas
escolares» e a preparagio do professor quanto a higiene
escolar estavam inscritas no programa do Congresso, no
ambito do qual era posto em realce o problema das
criancas anormais, para as quais se previa a adop¢io de
processos educativos especiais 2.

A organizacdo da estatistica escolar, tendo em aten¢io
numerosos exemplos estrangeiros (colhidos na Europa,
Asia e América do Norte), ocupava a sexta e tltima
seccao do Congresso, chamando-se as atenc¢Oes para o
seu valor como meio de conhecimento da realidade e
subsidio para a resolucdo dos problemas. A sexta era
dedicada ao relevante problema de assisténcia escolar,
assunto que preocupava profundamente Alves dos
Santos. Estudada a organizacdo da assisténcia escolar no
estrangeiro, tencionava-se contribuit para a sua
organizagdo entre noés, através das caixas econdmicas
escolares e das ComissGes de Beneficéncia e de Ensino.
Sugeria-se, também, que o Estado tomasse disposicOes
quanto a fundacdo de cantinas escolares, sanatérios
infantis, residéncias temporarias para criangas no campo,
colénias balneares, assisténcia sanitaria as ctriangas, aos
professores e a suas familias 43.
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Destinavam-se igualmente ao debate dos problemas do
ensino elementar as duas obras publicadas por Alves dos
Santos sob os titulos de .4 Nossa Escola Primdria — O gue
tem sido — O que deve ser ¢ O Ensino Primario Elementar (Nas
suas relagoes com a historia geral da Nagao) **.

Dedicada a Comissao Parlamentar de Inquérito a
Instrucdo Puablica, abrangia a primeira, na parte descritiva,
os temas centrais naquele grau de ensino: analfabetismo
em Portugal, as deficiéncias materiais e pedagdgicas do
ensino primario, critica da organizacio do ensino, e dos
servicos de instru¢dao publica. A experiéncia de Alves dos
Santos como inspector proporcionava-lhe, de modo
geral, uma visdo bastante realista dos problemas, embora
num ou noutro ponto (como, por exemplo, quanto as
causas do analfabetismo) a sua formacdo filosofica-
teologica ndo lhe tenha permitido manter o rigor da
analise. Na parte programatica da obra («o que deve ser a
nossa Escola Primaria»), Alves dos Santos elaborou um
primeiro capitulo que designou por Psicofisiologia da
Educacio, o qual constitui uma confusa exposicdo das
bases cientificas e das linhas doutrinais de uma edwucacio
nova. A influéncia da Escola de Genebra, designadamente
de Edouard Claparéde, é sensivel em varias passagens
mas o atabalhoamento ¢ a nota dominante deste capitulo
e dos que se lhe seguem sobre temas tdo importantes
COMO O ensing primdrio integral, descentralizacdo e liberdade do
ensing, e assisténcia infantil, embora neles também se achem
ideias ainda hoje aproveitaveis.

O Eunsino Primdrio em Portugal é um trabalho de
natureza historiografica que desenvolve uma pequena
monografia publicada em 1908 4. Obra lacunar, sob
muitos aspectos, o seu interesse deriva essencialmente
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das paginas dedicadas ao perfodo final da monarquia e
a revolucdo republicana.

Ex-monarquico, ex-sacerdote, professor da extinta
Faculdade de Teologia, ex-protegido do conselheiro Jodo
Franco, a verdade é que Alves dos Santos ja fustigara
durante a Monarquia os aspectos da politica da educacio.
O ardor de recém-convertido leva-o, porém, a exaltar
desmedidamente a reforma de 1911, em que colaborara,
filiando os seus pressupostos no campo da pedagogia
cientifica entdo em vias de se constituir. As referéncias a
Claparede e a outros psicologos modernos testemunham
os efeitos dos seus contactos com o Instituto Jean-
Jacques Rousseau, em Genebra, e com alguns dos seus
mais categorizados investigadores.

E, todavia, no campo da psicologia experimental e da
pedologia que se vai distinguir Alves dos Santos como
pioneiro. Sob esse aspecto ¢é instrutiva a leitura de
Psicologia ¢ Pedologia — wuma missao de estudo no estrangeiro 0.
Alves dos Santos comega por mencionar o facto de o
decreto de 9 de Maio de 1911, pelo qual foram criadas as
Faculdades de Letras, ter determinado a existéncia de um
laboratério de Psicologia, anexo a essas institui¢oes,
«como auxiliar indispensavel dos estudos filoséficos e dos
estudos pedagdgicos das escolas normais superioresy, as
quais tinham sido criadas e organizadas pelo decreto de
21 do mesmo més e ano. Por outro lado, lembra Alves
dos Santos que o regulamento daquele decreto estabelecia
que os trabalhos praticos obrigatorios para os estudantes
das Faculdades de Letras incluissem exercicios de psicologia
experimental, a0 mesmo tempo que definia as condi¢oes de
funcionamento do respectivo laboratério +7.

Em 1912-1913, a Faculdade de lLetras de Coimbra
deliberara enviar ao estrangeiro um dos seus professores,
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com vista a frequéncia de uma instituicio de ensino de
reputacdo sélida, onde pudesse adquirir o primeiro
laboratério de psicologia do nosso pais .

Para essa missdo fora designado Alves dos Santos. No
referido relatério comega por esclarecer que se nao
limitara ao cumprimento estreito da missio em que fora
investido. Aproveitara a oportunidade para estudar
também o sistema suico de ensino. Visitara escolas
primarias, secundarias, superiores e especiais de alguns
cantdoes, onde assistita a licGes, relacionara-se com
professores e directores de estabelecimento, contactara
com autoridades académicas e consultara a legislacdo
escolar, com vista a elaboracio de um estudo sobre o
sistema escolar suico, projecto que parece nio ter
concretizado. Por outro lado, o professor coimbrio
parece nao ter desperdicado as oportunidades culturais
que o meio genebrino lhe oferecia: conferéncias publicas,
entre as quais menciona a de Cartailhac sobre a
civilizacdo paleolitica, e a de Madame Sévérine sobre as
causas da guerra e do pacifismo, no quadro dos
Congressos de Antropologia Pré-Historica e da Paz,
entiao celebrados, assim como uma conferéncia de Paulo
Godin sobre a puberdade e o crescimento.

Sempre no intuito de enriquecer o mais possivel os
seus conhecimentos, Alves dos Santos fizera uma demora
em Lyon, onde visitara estabelecimentos escolares e um
laboratério de psicologia e pedagogia de iniciativa
municipal #. Foi todavia em Genebra que mais se
demorou. Alves dos Santos da noticia da importancia
atribuida aquelas ciéncias nas cinco Faculdades da
Universidade de Genebra, e refere os cursos especiais
ministrados na Faculdade de Ciéncias, com pratica de
Laboratério, indicando em primeiro lugar os de
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Claparede (a medida em Psicologia e a evolucio mental
da crianga), mas ndo esquecendo os de Théodore
Flournoy, Waclawradecki, Adolphe Ferriére, Lutoslawski
(estes dois dltimos a funcionar na Faculdade de Letras) e
ainda os estudos relacionados com a Psicologia e a
Pedagogia que se levavam a efeito nas Faculdades de
Direito e de Medicina. Ainda para justificar a escolha de
Genebra como centro principal da sua missdo, aduzia
Alves dos Santos a circunstincia de af trabalhar Edouard
Clapatede, a quem estava confiada a direcg@o do
laboratério de Psicologia da Universidade e a quem se
deviam os famosos _Archives de Psychologie. Acrescia
também a circunstancia de nesse ano ir funcionar em
Genebra, pela primeira vez, o Instituto Jean-Jacques
Rousseau, destinado a proporcionar a iniciagdio e o
adestramento na pratica pedagbgica e na técnica das
ciéncias experimentais a todos os que desejassem
preparar-se ou aperfeicoar-se na arte de ensinar, segundo
os principios da pedagogia moderna .

Na sua iniciacdo as técnicas experimentais, comegou
Alves dos Santos por trabalhar com assistentes de
Claparede. Menciona as primeiras experiéncias a que
assistiu ou em que tomou parte: determinacio do
limiar absoluto e diferencial das sensa¢des; percep¢ao
estereognostica; localizacSes tacteis; ilusées de peso e
volume; avaliagio de grandezas usuais; ilusdes de
Optica; tempo de reacgdo e de associacdo; medida da
memoria, etc. 31, Entretanto, a 25 e 27 de Outubro,
Claparede inicia as suas actividades docentes com um
curso pratico de psicologia experimental e com a
cadeira de Psicologia Infantil na Universidade. Alves
dos Santos, que sai de Genebra a 19 de Novembro,
exprime-se entusiasticamente a respeito das dez ligdes
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de Claparede sobre psicologia e pedologia a que
assistira, afirmando ter obtido através delas «uma soma
maior e mais exacta de conhecimentos positivos» do
que lhe seria permitido alcangar mediante longas e
laboriosas leituras dos tratadistas 2. Mencionou, ainda,
as novas perspectivas que se tinham aberto as
curiosidades do seu espirito. Sob a influéncia de La
Vaissiere e de Kostyleff, confessava-se perplexo por
instantes a respeito da legitimidade da psicometria e do
seu valor como método de andlise dos processos
psiquicos, perplexidade ja justificada desde ha muito
devido ao «parcial insucesso da psicofisica classican.
Conclufa, ¢é certo, pela expressio da sua plena
confianca no valor da psicometria, mas a argumentagao
de que se serve ¢ de assombrosa debilidade 53.

Alves dos Santos enumera depois outras licoes a que
lhe fora dado assistir: de Naville, sobre 16gica; de Dubois,
sobre Histéria da Pedagogia; de Flournoy, sobre
Psicologia e Filosofia das Ciéncias; e de Ferriere, sobre
Psicologia Genética >*. No ambito do Instituto Jean-
Jacques Rousseau parece ter sido Alves dos Santos o
primeiro portugués a frequenta-lo, visto que nos diz ter
assistido a sete licoes do Dr. Paul Godin sobre a evolucio
do corpo da crianga, nas quais a combinacao da teoria e da
observagdo pratica parecem ter impressionado vivamente
o seu espirito, a cinco licdes de Madame Maday, sobre
inquéritos sociais relativos a infancia, e, finalmente, a um curso
tedrico e pratico em doze licdes sobre Pose ¢ Educagio da
oz, ministrado por Madame Du Collet, do
Conservatorio de Paris .

Alves dos Santos segue depois para Paris, onde visita
os laboratérios de fisiologia e de psicologia de Ecole des
Hautes Ftudes. O seu guia na visita ao laboratério de
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Psicologia foi Piéron. Na capital francesa visitou ainda o
Instituto Psicolégico do Museu de Histéria Natural,
destinado ao estudo experimental de psicologia zooldgica,
o laboratério de clinica neuroldgica da Salpétriere e o
laboratério de pedagogia normal da escola primaria de
Grange-aux-Belles. A visita culminou com a compra de
livros e aparelhos.

O tipo de laboratério adquirido e as primeiras
experiéncias realizadas em Coimbra, ja depois do seu
regresso, mostram a consideravel distancia a que, nessa
altura, a psicologia experimental ainda se encontrava das
preocupacOes imediatas e prementes dos professores.
Esta concepgio vai, contudo, evoluir e Alves dos Santos
nao deixara de pregar (pela doutrina mas nao tanto pelo
exemplo...) a importancia de fundar a pedagogia no
estudo cientifico da vida da crianga, ou seja, na pedologia.
Advogava, deste modo, a constituicio de uma pedagogia
experimental que consistisse na aplicagdo dos principios da
pedologia tedrica ao estudo da crianga normal,
compreendendo-se por pedologia a bilogia  infantil
(conhecimento da natureza propria da crianga), a psicologia
infantil e a sociologia infantil, destinada esta Ultima ao
conhecimento da sua «sociabilidade» . Outras pesquisas,
de que também nos da conta, poderdo significar,
igualmente, que os seus trabalhos adquiriam a pouco e
pouco maior convergéncia com as necessidades praticas
da docéncia: experiéncias sobre a memoria, atencao,
sugestibilidade, nivel intelectual pela aplicacio da escala
de Binet-Simon . Outro tanto se diria do seu desejo de
contribuir para a constituicdo de uma pedagogia
portuguesa, de uma ciéncia pedoldgica nacional, vista a
sua ambiciao de recolher sistematicamente e em primeira
mao os dados indispensaveis a0 conhecimento da crianca
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portuguesa e em particular sobre o seu crescimento fisico
8, Alves dos Santos indica, em seguida, instituicbes e
obras que, em seu entender, representavam forcas
positivas no campo da psicologia infantil e da pedologia e
de que ja demos referéncia parcial: a Escola-Oficina n.° 1,
o Instituto Médico-Pedagdgico da Casa Pia de Lisboa
dirigido por Anténio Aurélio da Costa Ferreira, a Tutoria
do Porto e a de Lisboa, dirigidas por Mendes Correia e
Pedro de Castro, respectivamente, a Sociedade de
Estudos Pedagégicos, a Escola Preparatoria de Rodrigues
Sampaio, dirigida por Adolfo Coelho, a Escola Central de
Reforma, de Caxias, dirigida pelo Pe. Anténio de Oliveira
e, por fim, o Laboratério de Psicologia Experimental de
Coimbra. No referente a indica¢Ges bibliograficas, nem
sempre as suas escolhas permitem concluir pela
uniformidade de critério .

Como tantos outros intelectuais portugueses do
tempo, Alves dos Santos cedeu a tentacdo de reformador.
O seu Plano de Reorganizagio do Ensino Priblico — Projecto de
lei para ser apresentado a Cdmara dos Senhores Deputados
(Coimbra, Imprensa da Universidade, 1921) é um
conjunto de ideias sem originalidade apreciavel.

Alves dos Santos pretende apresentar motivos de
indole social para o seu plano de reforma: as classes a que
chama o guarto estado tenderiam a substituir as classes médias
(ndo lhe ocorria uma alianca histérica entre classes
médias, operariado e campesinato). Toda a selec¢io social
teria deixado de assentar em privilégios; a elite que julgava
necessaria a0 governo colectivo, resultava exclusivamente
do «talento naturaly, da «competéncia comprovada» e da
«ntegridade do caracter» . Em seguida cita Claparede
(Psychologie de 1. Enfant et Pédagogie Expérimentale, 1920)
quanto a necessidade de uma educagio democritica,
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afirmando que também entre nds a vida da escola
portuguesa, a comegar pelo ensino primario, é tudo
quanto ha de mais contririo a uma educacdo pata a
democracia. Como um eco da doutrinagdo sergiana,
aponta o self-government como a iniciagao no civismo °1. Ao
mesmo tempo que pregava a teoria do self-government
como inicia¢ao a vida civica, preconizava uma educag¢io 4
latina, sobretudo a portugnesa, isto é, «de harmonia com as
ideias e os sentimentos europeus, € com o génio nacional
e as necessidades do pais» 2. Defendia que o sistema de
instrugdo publica deveria ser um instrumento ao servigo
da «reconstrucio nacional» e que a respectiva reforma
teria de ser global, opinando que esta deveria inspirar-se
nas modernas correntes da pedagogia cientifica e, ao
mesmo tempo, harmonizar-se com «o espirito da Nagaon,
entidade que, todavia, deixava indefinida .

Considerava, por outro lado, que a flexibilidade do
sistema de ensino, a autonomia das escolas e a
descentralizagio representavam ndo somente bons
principios de Democracia mas outros tantos factores
favoraveis ao aperfeicoamento da pedagogia. Em seu
entender, as principais razdes do insucesso do ensino
recairiam, em grande parte, na tutela do Estado, no
espirito de rotina e num verdadeiro despotismo
pedagogico, declaracoes altissonantes, de seguro efeito
mas de consisténcia muito duvidosa. Na mesma linha
retérica, que se recusa a ver precisamente os factores de
inércia de um certo regionalismo, Alves dos Santos
preconizava o regresso a pura «tradicao de independéncia
e de livre alvedrio das nossas instituigdes municipaisy,
contra a orientacdo do regime monarquico, a que
chamava «mperialista», especificando que a educagio
deveria firmar-se num ideal nacional que se ndo inspirasse
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«em violéncias de conquista, na intolerancia da religido, e
no despotismo politico, mas no amor sagrado da Patria
na liberdade, e no lusismo, ou na civilizagio portuguesa»,
cumprindo, portanto, generalizar os instrumentos
educativos destinados, como queria Herculano, «as
classes verdadeiramente produtivas da Nagio» 4. Estes
principios  retéricos eram  complementados  pela
afirmacdo do direito de todos os cidaddos ao ensino, o
que, em seu entender, pressupunha o desmantelamento
da «maquina da centralizacdo» instalada no Terreiro do
Pago, deixando ao ensino «a liberdade de se organizar e
de se governar a si mesmo, sem obediéncia a outras leis
que nio sejam as do seu préprio desenvolvimento» .
Em assuntos de politica pedagogica, a intervencdo do
Estado deveria cingir-se a elabora¢do do plano geral do
ensino, a definicdo dos diferentes graus deste, e a
respectiva  fiscalizacido. Tudo o mais, ou seja: a
organizacdo especial do ensino, o seu governo e
administracio ficariam a cargo das autoridades escolares,
corporagdes e estabelecimentos do ensino, pela razio
especiosa de que «a consciéncia das responsabilidades que
promanam de tais poderes sio uma garantia segura de
ordemy, justificando a sua competéncia no governo do
ensino .  Como tantos outros tedricos da
descentralizacio, Alves dos Santos atribufa-lhe em
exclusivo as virtudes denegadas ao «Terreiro do Pacow,
esquecendo, precisamente, que as gentes desta praca
lisboeta eram, muitas vezes, os mesmissimos caciques dos
poderes locais. Além disso, a «luta» contra o Terreiro do
Pago nao passa, frequentemente, de tentativa de avocar o
poder a favor de pretensos zeladores dos interesses dos
povos. Assim, Alves dos Santos acabava por substituir o
Terreiro do Pago pelas Universidades quanto ao governo
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do ensino, sendo aquelas instituicSes, no seu entendet, os
«centros naturais» da mais alta cultura, os organismos
«cujo cérebro deve pensar a alma da Republica e em cujo
peito, mais do que em nenhum outro, deve pulsar o
coragdo da Patria». Apesar de lhes serem atribuidas tio
excelsas virtudes, as Universidades nem por isso
deixariam de ser fiscalizadas pelo poder central, opinando
por outro lado Alves dos Santos que seria erro a evitar o
confiar-se exclusivamente a profissionais de ensino a
organizacio e a execu¢do de uma reforma, «com absoluta
exclusio ou sem participagdo dos representantes das
organizacbes econdmicas e  sociaisy, as  quais
colaborariam, através de inquéritos regionais, na
adaptacio do ensino as necessidades locais. Em
consequéncia desta orientagdo, a estrutura administrativa
do ensino compreenderia trés Centros Pedagogicos
Regionais (em Lisboa, Porto e Coimbra), cada um deles
possuindo um Conselho Regional de Instrucao Publica.
O Ministério da Instrucio e da Educacio Nacional,
dotado das funcGes ja apontadas, seria completado com
um Conselho Superior Central da Instrucao Publica ¢7.

A contribui¢ao de Alves dos Santos para o avanco da
pedagogia  portuguesa  contemporanea  restringe-se
propriamente a propaganda do caricter cientifico da
educacio. Os seus estudos de psicologia experimental
divorciaram-se quase sempre das preocupacles mais
imediatas do profissional de ensino. E inegavel, todavia,
que se lhe deve uma tentativa séria, se bem que nem
sempre muito esclarecida, para a constituicdo da médico-
pedagogia entre nos %,

Na mesma linha de orientacdo, mas dotado de
envergadura cientifica muitissimo superior, situa-se
Anténio Aurélio da Costa Ferreira. A sua accio como
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responsavel pelo Instituto Médico-Pedagdgico da Casa
Pia de Lisboa, que foi notavel, deverdo adicionar-se os
estudos técnicos realizados no ambito da psicologia
experimental e 0s cursos que ministrou na Escola Normal
de Benfica, cujo teor concreto se adivinha através das
orientagoes gerais que preconizava.

Como outros pedagogistas do seu tempo, Antdnio
Aurélio da Costa Ferreira também enfileirou na
campanha antijesuitica no sector da educacio. A
conferéncia que proferiu a 18 de Marco de 1910 sobre o
tema A Educacao Moral ¢ Religiosa nos Colégios dos Jesuitas
(Livraria Central de Gomes de Carvalho, Editora, Lisboa,
1910) continha a sua profissio de fé republicana e
constitufa um requisitoério violento contra a pedagogia
praticada nas instituicGes de ensino da Companhia de
Jesus. Reconhecia, contudo, que certos aspectos
negativos da educa¢io ministrada nos colégios jesuitas
nao lhe pertenciam em exclusivo, achando-se largamente
divulgados na escola portuguesa: predominio da
«educacio» sobte a «instrucdon, insuficiéncia da educacio
intelectual e da formagdo de caracteres enérgicos e
independentes, auséncia de uma educagdo para a
liberdade e para a iniciativa. Costa Ferreira preconizava,
pelo contrario, o desenvolvimento de todas as
capacidades do educando, de acordo com as ideias de
Kant e de Pestalozzi, de tal sorte que a escola se nao
limitasse a proporcionar a adaptac¢do do jovem ao meio
social mas, pelo contririo, contribuisse para a sua
intervencdo activa na vida. Finalmente, Costa Ferreira
colocava o problema politico, defendendo que a criagdo
da nova escola portuguesa (implicando, no seu modo de
ver, a supressdao da escola jesuitica) somente seria possivel
no quadro das institui¢des republicanas.
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A actividade subsequente de Costa Ferreira vird a
concentrar-se, todavia, mais no campo da psicologia e
pedagogia experimentais do que no plano da critica
politica. Orientava-o um critério mais seguro do que o de
Alves dos Santos na visdo da contribui¢ao que a primeira
daquelas ciéncias poderia dar a segunda. Em A Arte de
Educar ¢ a Psicologia Experimental (Licio de abertura do Curso
de Psicologia Excperimental da Escola Normal de Benfica, no 2.°
semestre do ano lectivo de 1919-20, Coimbra, Imprensa da
Universidade, 1919), defende que o educador tem de
conhecer nio somente os fins e os meios da educacio
mas também o préprio educando, o que pressupunha a
formacio do educador em psicologia, na perspectiva da
acgdo positiva. Consistindo a educagao num processo de
desenvolvimento das tendéncias e capacidades positivas,
e na inibicdo das negativas, a «arte de educar» assentava
na psicologia, e pouco se diferenciava da «arte de estudar
os fenémenos psiquicos», também designada na licio por
«psico-técnican. Educar «é condicionar intencionalmente
as reacgoes do individuow. O estudo experimental dessas
reacgdes e do processo cientifico do seu condicionamento
revestia, portanto, importancia fundamental para o
educador ®. A psicologia experimental objectiva seria,
portanto, o tema central do curso, destinado,
essencialmente, a por o futuro professor em contacto
«real, directo, concreto» com a crianga; mas a psicologia
freudiana ja aparecia mencionada nesta licdo de Costa
Ferreira, em patalelo com a reflexologia pedagdgica de
Bechterew, consideradas ambas como partes integrantes
da formagio do professor 7.

Nesta perspectiva, deixou Anténio Aurélio da Costa
Ferreira toda uma série de trabalhos sobre temas de
psicologia e pedologia com vista a formacio de
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professores e educadores de criangcas normais e
deficientes: inteligéncia do aluno e sua avaliacio,
psicologia, estética e pedagogia do gesto, visio das cores,
provas de avaliacdo da atencido voluntaria visual, peso do
corpo da crianga, a agudeza visual e auditiva sob o ponto
de vista pedagoégico, anatomia e educacdo, o ensino da
pedologia na escola normal primaria, educacio de
deficientes, ocupoterapia dos atardados, etc. Os seus
escritos, parcialmente recolhidos em _Algumas Ligoes de
Psicologia e Pedologia (Lumen, Lisboa, s. d.), encontram-se
dispersos em varias publica¢bes: Boletim Oficial do
Ministério da Instrugao Piiblica, Medicina Contemporanea,
Apnundrio da Casa Pia de Lisboa, Arquivo de Anatomia e
Auntropologia do Instituto de Anatomia da Faculdade de
Medicina de Lisboa, Tutoria da Infincia, Boletim Bibliografico
da Biblioteca da Universidade de Coimbra, Revista de
Educacio Geral e Técnica, etc.

Sobre a educacio de deficientes redigiu umas Bases para
uma organigagdo de servijos de assisténcia a menores fisica e
mentalmente anormais, onde se reflectem 0s pressupostos
médico-pedagdgicos prevalecentes nessa época. Cabe-lhe,
aliass, o mérito de ter fundado, em 1912, a primeira
Coloénia Agricola para Anormais Mentais, a funcionar em
S. Bernardino (Peniche) e o Instituto Médico-Pedagogico
da Casa Pia de Lisboa. Neste ultimo centro de reeducacio
e de investigacio  psicopedagégica  trabalharam
educadores portugueses de indiscutivel competéncia
cientifica e técnica: Sebastido Costa Sacadura, Fernando
Palyart Pinto Ferreira, Sousa Carvalho e Cruz Filipe. No
dominio médico-pedagdgico devemos citar ainda, entre
outros, o nome de Ary dos Santos 7.

Anténio Aurélio da Costa Ferreira teve uma acc¢io
notavel a frente das institui¢des assistenciais que dirigiu.
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Nao foi menos valiosa, todavia, a sua actividade como
professor de Psicologia Experimental e de Pedologia na
Escola Normal de Benfica, a avaliar pelas licbes de
abertura e de encerramento que proferiu nos anos
lectivos de 1914-1915, 1915-1916, 1916-1917, 1919-1920
e que vieram a ser publicadas. A preparagio do
professorado do ensino primario e da educagio infantil
estava entdo confiada a professores de alto porte
intelectual como era o malogrado Anténio Aurélio da
Costa Ferreira.
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II / ANTONIO SERGIO: UMA PEDAGOGIA
PARA O «RESSURGIMENTO» NACIONAL

As ideias pedagdgicas de Anténio Sérgio ndo foram
objecto, até hoje, de um estudo histérico-critico que as
integrasse no quadro de referéncias culturais do seu
tempo. Rui Gricio, que as resumiu em Educacio e
Educadores, ndo esconde a sua fascinagdo por essa obra,
apresentando Anténio Sérgio como figura exemplar de
pedagogo na multiplicidade das suas actividades no sector
da educacio e do ensino 72.

Vista pelo prisma do entusiasmo ou, pelo menos, da
circunspecgdo cautelosa, dir-se-ia estarmos perante uma
obra (e uma vida) que se desenvolveu sem sobressaltos
nem hesitacdes. E, todavia, haverd que procurar na ac¢io
de Sérgio as multiplas ligacdes que a tornam solidaria
com a vida do seu tempo.

Descendente de uma familia aristocrata, Sérgio seguira,
como seu pai, a carreira da Marinha e nada parecia
indiciar na sua personalidade uma vocacio pedagégica. A
data da proclamacdo da Republica, num gesto que os
reaccionarios tém tentado explorar desde sempre, demite-
se do seu posto, entregando-se, desde entdo, a uma
campanha de educagio civica. Essa campanha comegou
por traduzir-se pela sua colaboracio na Renascena
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Portugnesa. O seu empenho era dotar a Republica de «um
bom conteido de reformacdo positiva, de caricter
educativo e econdémico-social (...)», substituindo o
republicanismo meramente emocional «por um regime
cultural de autodominio e autocritica (...) animado de
intuitos de reforma econdémica 73. Essa colaboracio
comecgou desde logo por se concretizar em diligéncias
atinentes a fundacdo da Universidade Popular, para o que
dirigia a Alvaro Pinto a sua opinido sobre as mais
modestas questdes praticas 4. Sabe-se também que nio
andava longe do seu espirito nessa época a ideia de
exercer a profissdo docente. Tencionava concorrer a um
lugar de professor de Geografia (talvez na Faculdade de
Letras de Lisboa) mas o concurso foi adiado e acabou
por nio se realizar 7.

A actividade de «pedagogia social» que Sérgio comeca
nessa época e que justifica o seu ingresso na Renascenca
tem origem na sua visdo dos problemas nacionais. Em
1914, na adverténcia a O Problema da Cultura e o isolamento
dos  povos Peninsulares (Porto, Renascenca Portuguesa,
1914), Sérgio atribuia a essa campanha um sentido
eminentemente cx#/tural, dando a cultnra um conteddo nio
propriamente literario nem cientifico mas econémico-
social. A fundacio da Renascenca dever-se-ia ao
convencimento mais ou menos claro de que Portugal
necessitava de uma revolugio construtiva e de que esta nao
poderia ser alcancada através dos processos politicos
caracteristicos da Primeira Republica mas somente por
«ma larga ac¢do educadora», traduzida concretamente
«pela fundagido e manutengao de jardins-escola e escolas-
oficina, universidades populares, revistas, conferéncias,
discussoes (...)» 7.
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Os graves problemas politicos, econémicos e sociais
com que Portugal se debatia (¢ que eram caracteristicos
da Peninsula) derivavam, no 4animo de Sérgio, da
conjugacdo de dois factores essenciais: a educagdo guerreira e
o que chama purificacio, ou seja, «a falta de actividade
produtora (agricultura, fabricagdo) e o isolamento
sistematico». Sérgio filia a decadéncia portuguesa no tipo
de colonialismo peninsular (e ndo no colonialismo em si
mesmo). A orientacdo guerreira, predadora, da expansiao
colonial, a que sucederia mais tarde um colonialismo de
transporte, nao teria permitido a criagilo de uma
burguesia rica e activa mas «uma fidalguia corrompida e
um populacho de mendigos». Constituida essa estrutura
social, ei-la que representa, na visio de Sérgio, «uma forca
de inércia persistente e multiforme», a qual, sob o ponto
de vista intelectual, se exprimiu através da Igreja, mas
também na sociedade civil e politica, no que designava
por «Isolamento, ou a mania purificadora» 7.

O regime da «educacdo guerreira» tetia tido origem,
segundo Sérgio, na invasido arabe. Os portugueses e os
castelhanos teriam vivido «da energia cagadora e
aventureira» e nio propriamente «do trabalho criador».
As aventuras de Afonso V nio teriam feito mais do que
avigorar a Cavalaria — e as conquistas vieram, por seu
turno, determinar o abandono da agricultura, a
incapacidade para o trabalho e a corrupgao 78.

Desenvolvendo a teoria de que a cada momento da
«europeizacido» sucedeu um momento de «purificagdon
(ou seja, de «solamentoy), Sérgio descrevia depois, numa
sintese brilhante, o generoso impulso cultural da
Renascenca, nos séculos XV e XVI. Em 1555, com a
entrada dos jesuitas no Colégio das Artes, «o sistema
isolador montava ja o cadafalso onde iria desenrolar-se
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uma tragédia de trés séculos». Durante esse longo
perfodo, o «génio europeu» seria constantemente
derrotado na Ibéria: «Separada da Eutropa, iluminando a
sua noite com fogueiras homicidas, a Peninsula doravante
— ¢ a Ilha da Purificagdo». Nela se filiaria igualmente a
perseguiciao dos judeus, forma de depredagio parasitaria,
e a perseguicdo do pensamento livre 7.

Os «estrangeirados» do século XVIII e os liberais
expatriados confirmam a tese de Sérgio de que
Portugal sé avangou no caminho do progresso quando
rompeu com a politica isoladora. Herculano, Garrett e
Mousinho da Silveira teriam sido os autores daquilo
que textualmente designava como «a maior revolu¢io
da nossa histéria» 8. E com a tradicio liberal,
portanto, mais do que com a geracio de 70
(exceptuado, talvez, Antero, segundo a leitura que dele
fazia), que Sérgio pretende reatar.

Sérgio continuou a insistir nesta filosofia da hist6ria
portuguesa e procurou dar-lhe contornos mais precisos.
Em 1916, nas Consideragoes Histdrico-Pedagdgicas (prefacio ao
Manual da Instrugao Agricola, de Artur Castilho, publicado
na «Biblioteca de Educacido» de que Sérgio foi director),
partia mais uma vez das realidades nacionais para a
consideracdo das questdes da educacdo. Realizando-se
nessa ocasido o chamado Congresso das Subsisténcias,
propunha que se levantasse na colina do Castelo um
monumento a «Fome inspiradora», atribuindo-lhe o valor
de fazer descer o problema educativo «das asfixiantes
alturas da ideologia abstracta para a sua natural
dependéncia da nossa gravissima situacdo econdmicay,
perguntando se ndo seria ela, precisamente, quem
demonstrara a urgéncia de uma pedagogia concreta de
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salvacio publica, deduzida da histéria portuguesa e das
necessidades portuguesasy 81.

Sérgio pretenderia, mais de uma vez, fundamentar os
suas teorias pedagdgicas na nossa histéria — ou antes: na
sua visao da historia portuguesa —, na tentativa de fazer
corresponder o sistema portugués de ensino as
necessidades da produgdo econdémica. Reagindo contra o
nacionalismo reaccionario, considerava a fundacio de
Portugal como uma obra de estrangeirismo na medida em
que a classifica como um episdédio das Cruzadas. Os
colonos do norte, os mouros e os judeus teriam sido os
principais fautores do progresso econémico cujos pontos
altos foram os reinados de D. Afonso III, D. Dinis e D.
Afonso IV. Contudo, as proprias circunstancias da
Reconquista, impondo as  constantes  correrias
depredadoras como modo de defesa e de subsisténcia,
teriam impedido «a constituicio de uma verdadeira
nobreza rustica, directora e protectora do trabalho da
agricultura, ao passo que determinaram a necessidade de
um governo forte, e portanto o predominio da autoridade
soberana». Educados no «parasitismo depredadom,
privados do dom da iniciativa, diz Sérgio, os portugueses,
ao contrario do que sucedeu em Inglaterra, nio
constituiram «uma forte e independente classe média de
produtores rurais, uma nobreza que, fixando-se nas terras
e cultivando-as, dirigiu, patronou e governou as
populagdes campesinas, dando vitalidade pujantissima a
nagdo trabalhadora» 82. Em contraposicao ao feudalismo
inglés, nos pafses meridionais (Espanha, Portugal e
Franca), o «clemento basilar da nacdow, o ferceiro estado,
trabalha ao lado do poder central contra a nobreza, e esta,
«arrancada do solo» vé-se compelida a «mendicidade
dourada dos cortesios» nas cortes de Lisboa, Madrid e
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Versalhes. Na base desta tese explica as leis agrarias de D.
Fernando, o postergamento do espirito feudal-agricola
pelo regime inaugurado pela revolugio de 1383-1385, em
favor do mercantilismo das especulagSes de entreposto, o
agravamento da miséria agricola e o desenvolvimento do
«parasitismo bacharelesco e burocritico (...)» de que os
letrados deram os primeiros exemplos. Esbog¢ando a tese
do futuro ensaio sobre a Conquista de Ceuta, Sérgio
filiava em determinantes econdémicas a nossa expansao,
referindo-se, depois, a realidade parasitaria e depredadora
da colonizacdo portuguesa 8. A hipertrofia do poder
central teria determinado, mais tarde, que a mera
revolugao das formas politicas, desde o Parlamentarismo
a Republica, deixasse intacta a estrutura fundamental, nao
produzindo mais do que «absolutismos liberais», no dizer
de Herculano, a «burocracia» e o «bacharelismo»
devoradores dos dinheiros publicos, o predominio da alta
financa espoliadora em lugar de um capitalismo
empreendedor e dindmico. O Estado, «papa e
alimentador de todos nds», o Estado, «monarca
omnipotente e universal biberon» 84, ndo seria a expressio
dos interesses de uma classe social mas apenas o
instrumento da camada parasitaria, que nele se sustentava
e sustinha. Aceitando no essencial as teses de Herculano
sobre a descentralizagio (¢ o municipalismo), Sérgio
afirma, noutro escrito, estar persuadido de que «a
primeira batalha, ou luta de classes, que se deveria ter
travado no Portugal do liberalismo, nio era a de
operarios contra patrOes, que espiritos abstractivos entre
nés pregaram, — mas a de operarios, patroes,
intelectuais, tribunos, combatendo todos de uma mesma
banda, contra essas classes parasitirias que na nossa terra
portuguesa tém sacrificado todas as outras; que
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resumimos na expressio de Alto-Negocio; e cujo
dominio saiu consolidado da vitéria do cabralismo contra
o setembrismow. O regime econdémico instalado entre nos
depois de 1834, ao arrepio dos pontos de vista de
Mousinho da Silveira, ndo se teria caracterizado «pelo
predominio social de uma impulsionadora classe de
patrées auténticos, de chefes de um capitalismo
competicionista e fértil, quer dizer: de capitalistas que
fossem verdadeiramente empresarios, de dinheirosos
activos, de pioneiros alentadores da producio de riquezas,
de criadores de empregos para massas obreiras, de
originadores de utilidades para progresso da Grei, de
fecundos  distribuidores de poder-de-compra, de
operosos dirigentes da sua propria empresa, — classe
como a que se vira na pujante Inglaterra, geradora do
genuino  liberalismo  econémico, do  capitalismo
competicionista do século XIX-XX». E acrescenta, irénico:
«O que, pelo contrario, apareceu em relevo no «Jardim da
Europa», foram as classes parasitarias; foram as
extorsoras, — consequéncias de um passado que durara
trés séculos, que a revolugio liberal nao liquidou de todo,
e que se nio aboliu até hoje: a dos «bardes» terratenentes
absentistas; a da enfiada de intermediarios devoradores,
ganhdes de lucros desmarcadissimos, com sacrificio dos
produtores e dos consumidores finais; a dos rendistas,
dos onzeneiros, dos especuladores bolsistas; e, com essas
— solidaria com essas — a classe burocratica-politica
(parte militar, parte paisana) sustentada por um naco
extremamente avultado das despesas do novo Estado» 8.
Esta posicao alicercava-se, em primeiro lugar, na teoria de
que o alvo fundamental da luta histérica seria o
capitalismo financeiro, que Sérgio ndo encara nunca nas
suas ligacoes ao imperialismo e a nossa realidade como
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pais dependente. Contra ele deveria constituir-se um
bloco histérico formado pela classe operaria, pelas classes
médias e pelas camadas intelectuais mas no interior do
qual o proletariado renunciaria a sua luta, entrando num
regime de colaboracdo de classes. E que, coOmMo Vimos
pelo trecho transcrito, Sérgio ndo radicava os «males» de
Portugal no capitalismo e na exploragdo desenfreada das
classes trabalhadoras e médias mas, historicamente, na
falta de desenvolvimento do capitalismo industrial com a
consequente expansio das forgas produtivas, como se
neste regime a classe operaria fosse menos sujeita a
exploragio e a alienagdo. Sendo certo nao faltar vigor a
sua denuncia da incapacidade histérica do capitalismo e
do burguesia para solucionarem os problemas nacionais,
ndo ¢é menos certo que Sérgio vacila em aceitar a
hegemonia da classe operaria no interior do bloco social
anticapitalista ¢ a autonomia da luta dos trabalhadores.
Esta ambiguidade da posi¢do de Sérgio — e que tdo
fortemente exprime as dificuldades da unidade de
esquerda, quer durante o Fascismo, quer apés o 25 de
Abril — marca toda a sua obra, sem exclusio dos seus
escritos filoso6ficos 89,

A ac¢do de Sérgio no ambito da Renascenca Portuguesa e
posteriormente  noutros  movimentos culturais ¢
caracterizada pela preocupac¢ao de criar uma elite dirigente,
uma cleresia do espirito, uma inteligentzia se quisermos, capaz
de harmonizar os interesses das varias classes em
presenca. Assim, em 1917-1918 numa fase de agitacio
social muito intensa, Sérgio escrevia a Alvaro Pinto, a
propésito da  Renascenca Portuguesa: «B. preciso vir ao
terreno concreto das necessidades portuguesas do
momento actual: o problema financeiro, e econémico, o
do trabalho, o religioso, o pedagdgico — problemas que
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precisam de ser tratados, ndo em abstracto, nos livros
estrangeiros somente, mas em concreto, investigando o
que ¢ que 0s portugueses, o gue ¢ que as diferentes classes do
pais pedem» Noutra carta ao mesmo destinatario, Sérgio
advertia os seus amigos quanto ao estado de espirito do
movimento operario, entdo dominado pelo anarco-
sindicalismo, e para a necessidade de o orientar num
sentido compativel com o que ele, Sérgio, entendia ser o
interesse nacional: «As classes inferiores, aqui em Lisboa,
pelo menos, estio desiludidissimas e agitam-se a toa. E
preciso que esse movimento seja ordenado, esclarecido,
encaminhado, dirigido. O nucleo da massa actuante esta
formado. E preciso formar o nicleo dos intelectuais
dirigentes. Eu me encarregarei dos meios de por os
intelectuais em contacto com a massa. Como, porém, se
trata de fazer coisa diversa do que se tem feito; como se
ndo trata de dizer lérias a quem pede pao; como é mister
acabar com o sistema de retérica de comicio e de jornal;
como ¢ preciso propor solucdes concretas, minuciosas, como
havemos de lidar com gente que ndo quer ser intrujada
segunda vez e demanda solugdes positivas — os meus
amigos pensem cem vezes antes de responder-me. 87
Escrito, embora, num momento em que 0 movimento
operatio sofria os desvios do anarco-sindicalismo, Sérgio
nio pensava, longe disso, que a classe operaria tinha
reservas bastantes para criar os seus proprios dirigentes e,
inclusivamente, um partido de vanguarda. Nao o pensava,
acrescente-se, embora se lhe deva esta significativa
confissao: «Tenho encontrado nos operarios mais
inteligéncia do que nos intelectuais.» 88

Pretendendo  apresentar uma  alternativa  aos
oportunismos esquerdistas do anarco-sindicalismo, Sérgio
resvalava para a conciliacio de classes antagbnicas, tal
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como mais tarde propord a utdpica revolugao cooperativa, a
unido de produtores e consumidores, como uma
alternativa ao socialismo. O socialismo de Sérgio nio
ultrapassa os limites da social-democracia: combatendo a
«Alta-Ganancia» deixa intactas as estruturas do
capitalismo e a divisdo da sociedade em exploradores e
explorados.

E nesta perspectiva que Sérgio classifica de questio
prioritaria a da educagdo. Educagdo profundamente
nacional, no sentido de que deveria responder as
necessidades econémico-sociais do pafs, sim, mas
radicalmente contriria a «educacao nacionalizante
segundo as antigas qualidades da raca», no que se afastava
dos seus companheiros da Renascenca, visto que divergia
deles quanto a determinag¢do dos fins sociais a atingir 8.

Essa teoria vai impregnar o conjunto dos valores que
atribui 2 educacio.

Note-se, em primeiro lugar, que Sérgio rejeitava a ideia
de que os professores tentassem modelar o educando
para um tipo determinado de sociedade. Admitindo, em
tese, que fosse possivel definir com nitidez um tipo de
sociedade, essa tarefa, pertenceria mais aos politicos do
que aos  professores. Os  professores,  dira,
«circunscreveram a sua acgao a um campo mais intimo e
incontestavel». Esse campo era o da insinua¢do de um
cédigo de valores humanistas, nio identificados com um
ideario politico e social determinado. Em lugar de
reconhecer a luta de classes como uma realidade no
interior da escola e no cerne de toda a educagio, Sérgio
faz apelo a um humanismo idealista destinado a esbater a
consciéncia de classe como se os «bons sentimentos»
nascessem espontaneamente: «inculcar um sentimento
social profundo e um desejo magnanimo de melhorar o

50



que existe (e fazé-lo sobretudo pela via pratica, pela via
intuitiva, em comunidades de trabalho para o bem
comum, cientificamente organizado); mostrar as solucoes
que ja foram tentadas, aqui e além, pelos homens justos e
reformadores — eis o essencial (e o que é urgente)», dira;
«mas especializar o espirito do educando para um
esquema imaginario de sociedade que talvez nio venha a
realizar-se nunca, é correr o perigo de sacrificar 4 quimera
o individuo real e a Sociedade e exorbitar portanto do
professorado, tomando responsabilidades que lhe nio
competem». E, em nota a esse texto, aditard
peremptoriamente: «F absolutamente necessario unir as
classes sociais dentro da escola, impregnando todas elas
de uma mentalidade cooperativista» * Noutro texto,
Sérgio reafirmara, na mesma linha de orientacio, que os
«patroes da industria» e os «operarios» poderiam unir-se
em Portugal na mesma «campanha libertadorax, visto que
todos — o intelectual que se nio escravizava, o pequeno-
burgués e o operitio — sofriam os «abusos» de uma
oligarquia  representada  pelo  «negocista»,  pelo
«ntermediario», pelo «agiota», pelo «especulador, pelo
«acambarcador, pelo «mau politico», pelo «acumulador
de ordenados». Seria na base desta alianca que a escola
poderia tornar-se um factor decisivo na reestruturacio da
vida portuguesa: «A reunido destas trés espécies (o
intelectual, o pequeno-burgués e o operirio) na mesma
comunidade de trabalho — na mesma escola de educacio
activa — darda um agente de realizacio plena do
ressurgimento portugués. Por seu turno, s6 a colaboragao
destas trés espécies pode criar, com vida intensa, a escola
de trabalho verdadeira.» 1

E no contexto da defesa de um bloco histérico anti-
monopolista liderado por intelectuais, no interior do qual
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seria abafada a hegemonia do movimento operario, que
se deve entender a definicio sergiana do papel
revolucionario da educagio. O seu objecto ndo seria de
modo nenhum manter a estrutura da sociedade de hoje,
mas, pelo contririo, «melhora-la, revoluciona-la». Como
podera a educagio preencher essa funcio revolucionaria?
Contribuindo para o conhecimento reflectido das
realidades que encontram por detras da fachada do
capitalismo A exploracio dos trabalhadores e dos povos?
Unir a escola a producio e ligar a escola a classe operaria?
Se ¢é certo que Sérgio afirma que o problema da sociedade
de hoje é «coatctar as depravacGes da organizacio
capitalista, abolir a exploracdo do homem pelo homem,
encaminharmo-nos para o ideal de uma sociedade sem
classes, tornar humano e agradavel o trabalho de cada
um», nao é menos certo que, para atingir esse alvo, Sérgio
apenas anunciava como antidoto a unido do trabalho
manual e do trabalho intelectual, num sentido aceitavel
por um capitalismo avancado e, ainda por cima, na
perspectiva de congracamento de classes caracteristica da
sua filosofia. Assim, diz, a escola deveria «r afastando o
operario da condi¢do de mecanismo a que a moderna
industria, em grande parte, o reduziu, e dar-lhe para isso a
consciéncia do alcance geral do seu trabalho — torna-lo
participe consciente de uma faina de comunidade; e, pelo
que respeita a burguesia, fazer com que os seus filhos
possam viver, digamos assim, o ponto de vista largamente
humano em que o problema social se nos impde. S6 a
escola essencialmente activa, para rios e para pobres,
pode fundir todas as classes numa comunidade humana
superior: por um lado, elevando o trabalho a dignidade de
uma concepgao geral e filoséfica; por outro, banindo o
dualismo pedagégico que divorcia as classes desde a
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escola: em baixo a simples instrucdo do abe, mecanica e
utilitaria, para o homem do povo; em cima, essa etérea
educacio falsamente aristocratica, meramente
especulativa e sem ligacdo com o trabalho, que se da,
ainda hoje, as classes dirigentes da sociedade» ?2. Como
fazer os filhos da burguesia aceitarem, contra os seus
interesses de classe, «o ponto de vista largamente
humano» que Sérgio lhes propunha no plano concreto do
ensino e da escola, como fazer que o filho do
trabalhador, contra a evidéncia gritante da exploracdo
capitalista, aceitasse tornar-se «participe consciente de
uma faina de comunidade», eis o que Sérgio ndo
explicava. Como ndo explicou nunca a possibilidade de
suprimir a explora¢do do homem pelo homem sem a
revolugdo social e politica, que a sua filosofia pretendia,
precisamente, evitar. Como todo o pensamento da
mesma estirpe, Sérgio incorre numa contradi¢do
insanavel. O seu apelo a criagdo de um bloco histérico
acabava por ser uma tentativa de pér o movimento
operario a reboque da ideologia pequeno-burguesa, numa
perspectiva de colaboragdo de classe.

Era, de resto, com o fito de evitar a «revolucio
violenta» que Sérgio preceituava a acgdo conjunta do
economista e do pedagogo. Em 1914, sob o influxo da
psicobiologia, sustentava que «o fenémeno basilar da vida
social é a coordenacdo, de que a adaptacdo é uma forma.
As transformacSes do ambiente forcariam os individuos a
modificar os seus habitos, por forma a alcancarem
adaptar-se as novas condicdes ambientais. Entre a
modificagdo das condi¢bes externas e a criagio de novos
habitos medeiam na vida dos individuos os petiodos
dolorosos e na vida social as épocas revolucionarias. A
adaptacio, tanto a escala individual como a escala social,
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seria tanto mais facil quanto mais inteligentemente
soubesse abrir-se e assimilar as ideias inovadoras. Nesta
optica, as revolugbes violentas procedetiam da
dificuldade de uma adaptacio pronta «a mnovas e
prementes condi¢oes, determinadas pela natureza variavel
do ambiente (...)». Aplicando este principio a situagao
nacional, Sérgio asseverava que nds, portugueses,
«fixados num tipo social obsoleto por longuissimos anos
de educacido depredadora e de isolamento sistematico,
apresentamos o acabado exemplo de uma sociedade cuja
estrutura guerreira niao conseguiu ainda adaptar-se ao
ambiente industrial da moderna civilizacdo». Repetindo,
portanto, a tese de que o problema fundamental do pais
nao era a rejeicdo da via capitalista mas, pelo contrario, a
formacio de um capitalismo industrial avancado, e
colocando-se em posi¢io antagoénica relativamente ao
movimento operario portugués do tempo, em fase de
ascensao, era precisamente o «perigo» da revolugdo
«violenta» que levava Sérgio a prescrever um «tratamento
intenso a nossa sociedade, mediante o esfor¢o conjunto
do economista e do educador . E, no ano seguinte
Sérgio voltard a exprimir a mesma ideia, usando uma
formula impressiva: «(...) é a escola trabalhando, e ndo na
praca publica a barricada, quem pode vir a fundar a
verdadeira democracia.» %4

Fundado nas teses histéricas de que deixamos tracadas
as linhas gerais, Sérgio iria preconizar um transformagio
completa da escola e da educa¢io portuguesas.

Se quiséssemos caracterizar em poucas palavras o
nucleo essencial das concepgoes pedagogicas de Sérgio
dirfamos que elas se resumem na criacdo da escola do
trabalbo em substituicio da educacao livresca e meramente
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verbalista do bacharel. Vai ser esta a base fundamental de
toda a sua doutrina em matéria educacio e instrucaio.

O conteudo essencial das concepgdes de Sérgio
manifesta como primeira caracteristica o reconhecimento
de que a escola reformada é um dos factores do
«ressurgimento nacionaly. Na constituicao da «cleresia do
espirito» que havia de conduzir, em seu entender, os
destinos do pais cabia um largo papel a escola supetior e
a investigacdo cientifica. Partindo da convic¢ao de que o
pails ndo possufa «um plano de vida», uma «deia
nacionaly, Sérgio entendia que essa definicio da
identidade nacional teria de ser feita pelas institui¢des de
ensino superior e de investigacdo cientifica, as quais
competiria criar a «ciéncia da vida portuguesa» através do
estudo das realidades nacionais.

Afluiriam a esses institutos todas as ideias
reformadoras, nos diversos sectores da vida social —
economia, financgas, agricultura, inddstria —, com eles se
conjugando a reflexdo universitiria sociolbgica e
filosofica. A tais instituicdes, e ndo a qualquer «seita» ou
«partido» cumpriria formular o «plano da vida nacional»
de que os professores deveriam transformar-se em
ardorosos apologistas. S6 quando tudo isto se realizasse
poderfamos dizer «que organizamos, finalmente, um
verdadeiro sistema de educacdo publicax» .

Mais uma vez esquecia Sérgio que as instituicGes de
ensino e de investigacdo ndo eram povoadas de espiritos
puros, de consciéncias esclarecidas pelo dever-ser
kantiano, por sabios-apdstolos desprendidos da sociedade
e da histéria, mas por homens cujos interesses individuais
reflectiriam interesses de classe, tio sectoriais como 0s
defendidos por quaisquer partidos ou seitas. E certo que
Sérgio vai partir desta ideia para um apelo intenso e quase
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constante no sentido da educacio cientifica. O caricter
idealista deste apelo ressalta com tanto mais relevo
quanto nele se ignoravam de todo em todo as relacOes
dialécticas entre os complexos politicos, econémicos e
militares e a actividade cientifica.

Nio obstante essa limitacio de base social, derivada,
precisamente, da sua peculiar posicao de classe, fica de pé
uma ideia que o futuro haveria de confirmar: a de que a
ciéncia é uma forca directamente produtiva.

Em 1918, no momento em que proferiu a conferéncia
de que nos ocupamos, a certeza do caracter, produtivo da
ciéncia e da educagio avolumava-se na generalidade dos
paises. Dai se partia para uma critica cerrada aos sistemas
de ensino. A escola geral portuguesa era classificada por
Sérgio como «uma verdadeira calamidade publica», nela
se revelando «os males orginicos fundamentais da
comunidade lusitana». A reforma da escola exigiria entre
noés a transformacdo da sociedade no sentido estrito da
reforma do espirito publico, visto que ninguém exigia a
escola mais do que o diploma-passaporte para um
emprego no Estado. Exclusivamente pelas suas préprias
forcas, ndo poderiam os professores modificar esta
situacdo. O ambiente social, as forcas de inércia, a
resisténcia dos interesses, a organizagdo escolar e as
condicGes de trabalho, a deficiéncia da prépria formagio
inicial impedi-los-iam de o alcangar. Apesar dos esforcos
desenvolvidos pela Republica, o ensino ainda merecia, da
parte de Sérgio, o epiteto violento de «burla completa.
Baseando-se em depoimentos negativos de varios
pedagogistas, Sérgio tracava este panorama: «(...) Nao
temos ainda ensino infantil; o primario fomenta a
criminalidade, e arruina as inteligéncias das criangas; o
secundario estd completamente afastado do que deveria
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ser o seu objectivo, sendo lastimoso o estado em que os
rapazes entram, ¢ se conservam nos liceus; no ensino
normal é tudo pobre, arcaico, rotineiro, bafiento; e,
finalmente, a verdadeira Universidade ainda nio existe» %.

O caracter algo polémico da campanha de Sérgio
levava-o a uma acentuacio demasiado enfatica dos tracos
negativos do sistema de ensino publico portugués. O
essencial da sua critica permanece, todavia, de Pé.

No pensar de Sérgio, o objectivo do ensino ¢é
essencialmente humanistico, conferindo a esta palavra um
conteudo  inteiramente  diverso do  tradicional.
Humanistico no sentido de que teria o homem real,
concreto, e a sua funcio na sociedade, como horizonte
exclusivo. Num texto em que ndo falta vigor nem um
toque retérico, Sérgio dird que o objectivo do ensino «é
desenvolver o humano em cada espirito, emancipar os
individuos, servir o progresso social; ¢é treinar as
inteligéncias para as tornar cada vez mais plasticas,
adaptaveis, como exige a moderna Democracia; ¢
familiarizar a gente mog¢a com o manejo da realidade,
preparando no estudante um produtor moderno, de juizo
seguro e braco pronto — ententendo-se por isto, quer o
produtor na vida econémica, quer o criador na ciéncia e
na arte; o objecto do ensino, em resumo, é dar a
juventude a capacidade de um continuo desenvolvimento,
a iniciativa intelectual, habilitando os Portugueses para
uma vida mais humana, mais progressiva, mais fecunda,
dentro de um Portugal ressurgido» 7. E, dois anos antes,
num dos seus mais célebres ensaios, Espectros, Sérgio
demarcara vincadamente a diferenga entre os objectivos
do ensino humanista cldssico, firmado no ensino literario,
e em especial no latim, e a sua propria concepgio, toda
ela  suscitada pelas  preocupacbes da  Europa
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ensanguentada pela guerra imperialista e pelas profundas
transformagdes sociais que se perfilavam. «Olhai em
torno de vos a sociedadey, incitava Sérgio. «Nio ha
ninguém a falar latim; ha a oficina e o escritério, o
capitalismo e a grande industria, a cooperativa e o
sindicato, o movimento operario e o socialismo, o
mercado mundial e a competi¢io, o livre-cambismo e o
proteccionismo, o direito internacional e o pacifismo —; e
outras realidades, instituicbes e problemas dominantes,
que substituiram a frase latina nas preocupag¢des da gente
culta, gue criaram problemas morais novos, requerendo novas
aplicagdes dos sentimentos humanistas, e de que ndo sé nos
ocupamos particularmente por interesse privado e
profissional, mas sobre que votamos como cidadaos.
Porque — e eis uma diferenca fundamental que a nossa
escola desconhece — ndo somos ja hoje vassalos mudos
de um governo que nos nao consulta (como quando se
fundou o liceu latinista) mas participantes da governagao
chamados ao maneio quotidiano de tais instituicdes e de
tais problemas.» 8 Palavras irrecusaveis no Portugal de
1918 e sessenta anos depois.

O caracter abstracto, verbalista e livresco do ensino era
denunciado por Sérgio em termos incisivos, a que nao
falta, por vezes, um tom caricatural. O «universo das
escolasy  é classificado como «wum andaime de
abstraccSes». Educar uma crianca nas escolas do tempo
seria comparavel a preparar um automobilista metendo-o
no museu dos coches, ou, em grande parte, fazer sécios
para a Academia dos Singulares ou subditos para o
Senhor D. Jodo V. O professor ignoraria por completo o
destino do educando, «como se este niao viesse a ser
operario, nem patrdo, nem liberalista-econémico, nem
socialista, nem cidaddo, nem municipe, nem vereador,
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nem coisa nenhuma», ou niao colaborasse, finalmente,
«em alguma instituicdo de actualidade», nem interviesse
«nos graves problemas que se impSem a nossa época». O
primeiro acto do educador deveria ser o averiguar, tanto
quanto possivel, o que da escola exige a sociedade
contemporanea e as linhas da sua evolugio . Sérgio
evocava depois a perigosa situagdo econdmica em que
Portugal se encontrava e a dureza da competicao
econémica que se seguiria a Guerra. Portugal lograva
subsistit em condi¢oes profundamente degradantes: «com
a desordem nas ruas e nos espiritos, um nfvel mental
inferiorissimo, uma estrutura social profundamente
viciada». Subsistiamos ao preco de comprometermos
todos os dias o futuro dos jovens, de deixarmos
inexploradas as riquezas do pafs (e as das colonias),
«escravizando-nos ao estrangeiro», dirigidos por uma
burguesia «ambiciosa de afundar-se, afogada em sangue,
mas ainda enchendo a dltima hora as algibeiras de oiro...
ou de papel». Subsistamos mantendo a custa de
empréstimos «que pouco serviram para o fomento das
forcas vivas, e muito para a paga de ordenados dos
improdutores que vao saindo, todos os anos, da escola
primaria, do liceu e da Universidade». As adverténcias de
Sérgio ganhavam tons dramaticos que, a distancia de
sessenta anos, parecem ressoar ao nosso lado: gozando
de uma independéncia imaginaria, tinhamos chegado,
todavia, a margem do despenhadeiro. Impossivel
continuar na mesma carreira enlouquecida para a morte, a
menos que puséssemos a exigéncia de uma escola «que
prepare 0os mog¢os para a iniciativa, para a produ¢do
moderna, e para dirigir, finalmente, (ndo pelo
autoritarismo e pela “tesura”, mas pela inteligéncia e pelo
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saber, pela coordenacido e pelo tacto) esta sociedade
desaustinadax 1%,

Niao obstante supervalorizasse mais uma vez a
estrutura escolar, elevando-a a categoria de factor
dominante de uma situagdo em si mesma complexa,
Sérgio via claramente a importiancia que a ciéncia (e,
consequentemente, a educagdo de base cientifica) nao
tardaria a adquirir no pds-guerra, realizando desde 1917
uma campanha na Sociedade de Estudos Pedagdgicos no
sentido de fazer ligar o ensino a producdo econémica 101,
A unido do ensino com a actividade produtora teria um
triplice fundamento: na andlise da nossa historia, na
natureza e historia da ciéncia, e na pedagogia da crianca.

Sob aquele segundo aspecto, Sérgio frisou por mais de
uma vez que o desenvolvimento cientifico de um pais se
acha intimamente correlacionado com o desenvolvimento
econémico, em particular com o desenvolvimento
industrial. A ciéncia, escreveu no prefacio a Indistria e
Ciéncia, de Henti Le Chatelier, «ctiou-se pelo trabalho, o
trabalho cientifico realiza-se em ligagio com o trabalho
industrial». Rejeitando implicitamente as teses de Antero
sobre a decadéncia dos povos peninsulares, Sérgio
afirmava que a ndo-comparticipacio ibérica na
construcio da ciéncia moderna, esse facto histérico,
deve-se a razdes de base social-econémica, neste caso ao
tipo de colonialismo portugués. O facto nido se deve, no
entender de Sérgio, nem a uma pretensa incapacidade da
«raga», nem «por abstrusas interpretacbes do concilio
tridentino», nem pela educacdo dos jesuitas, «f6érmula
mirffica», diz Sérgio, que explicaria tudo, desde a
ignorincia dos «intelectuais» a «clorose das meninas da
Baixa». As descobertas cientificas nasceram «das
preocupacSes manufactureiras, e os donos das minas do
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Brasil nio tinham preocupaces de tal espécie» 102, Sérgio
tirava dai a conclusdo de que se tornava imperativo curar
conjuntamente da Educacdo e da Economia,
«cientificando a Economia, industrializando a Escola», a
fim de combater os efeitos de séculos de improdugao 193,

Numa polémica travada em 1915-1916 com Almeida
Lima, reitor da Universidade, no ambito da Sociedade
de Estudos Pedagdgicos, a proposito do conceito de
educacgio profissional, Sérgio afirma, por uma vez na
esteira de Bergson, que o homem sé € sapiens por set
faber, e que «a sua ciéncia s6 é ciéncia viva e verdadeira
quando ela surge naturalmente das necessidades da
fabricaciao» 194, O desenvolvimento cientifico pressupde a
actividade produtora como sua determinante: «em
Portugal houve sibios quando precisimos de abrir
caminhos a fabricacio naval e a arte nautica — ¢ nada
mais cémico do que lamentar ndo termos Watts na época
em que reduzidos ao puro escambo compravamos tudo a
industria alheia». A ciéncia pura, afirma, é um mito ou um
preconceito. A ciéncia ndo tem uma finalidade em si
propria. «O saber nasceu da actividade pratica, (...) é em
resumo uma funcdo social, e serve para melhorar e
facilitar a vidax» 100,

Sérgio repudiava, todavia, a acusacido de que visse no
ensino apenas uma estreita finalidade utilitaria ou
econémica.

O trabalho, de que Sérgio pretendia fazer o eixo da
accio educativa, seria «um instrumento de todo
progresso de consciéncia», o melhor instrumento de
humanizagao 7. O que chamava degradagio moral da
sociedade portuguesa assentava no parasitismo de classes
improdutivas que, na visio do autor dos Enusaios, seriam
chamadas a actividades mais fecundas e positivas. O

61



«problema moral portuguésy, o devorismo, setia um
problema de economia. E acrescentava: «Se a solucio
agricola depende, sobretudo, de uma remodelacido agratia
no Sul e nos nossos processos de cultura; a solucdo
industrial, de termos energia hidroeléctrica explorada por
portugueses; e a solucdo financeira, da democratizagio do
nosso crédito — a sua solugdo pedagobgica é uma escola
do trabalho». Ou, por outras palavras: substituir a escola
«para lustram pela escola «para produzim 108,
Enganar-se-ia, contudo, quem supusesse que Sérgio
defendia um ensino meramente pritico ou profissional. O
ensino, para Sérgio, ¢ indissoluvelmente pritico e tedrico. S6
sabe praticar o que quer que seja quem domina a #oria
dessa mesma pratica. O caracteristico da produgio
moderna é o obedecer ao método cientifico. Sérgio
preceituava, em consequéncia, que se ministrasse através
dos ensinos primario e secundario uma sélida educacio
tedrica e geral, com a condi¢do, entretanto, de que a
teoria safsse da accdo e a ela voltasse, ou seja: partisse da
«pratica imitativa» para chegar a «pratica cientifica».
Preconizando a ligagdo entre o ensino e o trabalho
produtivo, Sérgio ndo reclamava o que tradicionalmente
se entendia por «educagdo profissionaly. Consiste em
regra o seu objectivo em ensinar certos processos
técnicos ou em formar especialistas. Para Sérgio, a
edncagdo para o trabalho, assente na ligacdo da escola ao
trabalho produtivo, parte de uma actividade de natureza
profissional «como base e como nucleo de um largo
processo educativo (...)» 9. B, nas Cartas sobre Educacio
Profissional, Sérgio aditava uma critica implicita, e certeira,
a concep¢ao predominante do ensino  técnico-
profissional, ao pretender que, em lugar de transmitir um
corpo de  conbecimentos, se desenvolvesse na crianca a
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capacidade  de  aprender. Pressentindo com  notavel
clarividéncia a crescente complexidade dos processos de
producio, Sérgio afirmava com justeza que «a profusio, a
variedade, a minucia das ciéncias e das técnicas de hoje
tornam absurdo e arbitririo o identificar a instru¢io com
um certo menn de conhecimentos. Fixar o que o aluno
precisara saber é uma grandissima quimera, excelente
para fabricar superficiais doutores e doutorissimos
ignorantes; procuremos familiariza-lo a valer com um
ndmero restrito de experiéncias tipicas, socialmente
fundamentais, por onde saiba orientar-se e inquirir
quando queira empreender qualquer trabalho. O que vale
¢ aquilo que o aluno assimila, e n3o o que estampamos no
cardapio» 119, Como se vé, Sérgio enunciava aqui, com
notavel antecipagio, uma teoria pedagdgica que haveria
de ter larga fortuna perante o caracter do industria
moderna. Em consequéncia da velocidade de
transformacao das técnicas e dos processos produtivos,
o essencial de todo o ensino nido seria tanto a
transmissao de determinados contesidos mas, sobretudo,
o «aprender a aprender».

Repousava ainda em fundamentos psicopedagogicos (e
finalmente filosoficos) a teoria sergiana da aprendizagem.
Para Sérgio, «s6 na pratica a teoria ganha para nds
significacdo, e s6 na experiéncia e pela experiéncia ¢é a
teoria compreendida» . Mas, aten¢io: como dird mais
tarde, «tudo na experiéncia é uma criacao da psique» 2.
Nio obstante o idealismo que suporta esta concepgio,
Sérgio acentuava largamente a importancia da experiéncia
pessoal do educando € dos seus interesses intelectnais como bases
da educacio e da instrucdo, numa posicdo de nitido
ressaibo claparediano 3. Todo o ensino devera ligar-se a
uma actividade prépria do aluno, proveniente da sua
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iniciativa, independentemente do  professor. As
concepgoes sergianas no ambito da educacio infantil
levavam-no a considerar a acgdo e o concrero como préprios
da crianca. Cumpre, em consequéncia, que o ensino se
faca pela intuigio, pela experiéneia, «de modo que a reflexao
venha em direitura do concreto, e reaja sobre o concreto
natural e imediatamente». A acgdo, através da qual a
crianca actua sobre as coisas, indica e esclarece o
pensamento. A inteligéncia infantil é um processo
dindmico de natureza essencialmente «sensitivay. A
aprendizagem s6 se realiza desde a acgdo, mediante o
exercicio dos membros, dos sentidos, dos 6rgios,
classificados, todavia, por Sérgio como «instrumentos» do
intelecto 4. A escola deve ser, portanto, uma ocasido de
experiéncia para o aluno, um teatro de agdo e de manejo dos
Sactos, e ndo um local onde se expoem ideias de ideias. A
interpretagdo e metodizacio da experiéncia com vista a
elaboracdo da teoria, e a aplicacdo desta a pratica seria o
percurso de toda a educacdo auténtica. Para o nosso
autor, este processo cognitivo nao visaria, porém,
alcancar o conhecimento da natureza e da sociedade. Em
consonancia com o seu idealismo critico, Sérgio minimiza
consideravelmente a aquisicio do saber e os contesidos do
ensino. Criticando com razdo as concepg¢des do ensino
que faziam deste a mera fransmissio do saber, a mera
aquisicao de nogies, Sérgio porfiard na eleicio da educacio
intelectual como objectivo prioritario do ensino. Usando
uma imagem pitoresca, Sérgio ditd que, no processo
educativo, «o conhecimento é paquete, e a inteligéncia,
portox; que a aquisicdo de conhecimentos «deve ser um
meio (sé um pretexto) de treinar o espirito do estudante
para o gozo da actividade espiritual» 5. A ac¢do do
educador teria como escopo exclusivo o inculcar aos
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jovens «as possibilidades do pensar auténomo, do
exercicio continuo do senso critico, do apurado sentir.
O alvo decisivo da ac¢do educativa seria propotcionar
a cada homem o necessario «para que conserve sempre
a juventude do espirito, para que mantenha a
plasticidade e a frescura do cérebro», para que «nunca
deixe secar a argilay 116,

Estas palavras inscreviam-se no quadro da luta
sergiana contra o ensino livresco. Sempre que o aluno
depara com o saber ja feito (no livto ou na boca do
professor) em vez de o construir ele proprio, sob a
diteccio do mestre, na base do facto concreto manejado
pelo préprio aluno, recai-se, justamente, nessa forma de
ensino a-cientifico. De livresco, o ensino torna-se
igualmente em wverbalista. O nosso ensino setia quase sO
feito por palavras: o professor fala, o aluno ouve; o aluno
¢ chamado e fala, cabendo entdo a escuta ao professor.
Quando o mestre interroga o aluno, é que pretende
verificar se o aluno reteve o que se acha no compéndio,
«e nio para o guiar no raciocinio espontaneo sobre os
fenémenos observados». Esta segunda forma de
interrogacio corresponde ao que Sérgio chama «didlogo
socratico», de molde que «a licio seja feita pelos estudantes,
com a ajuda discreta do professor» 117.

Sem embargo do extraordinirio mérito destas
concepgoes de Sérgio, sendo consideravel o avanco em
que se encontravam relativamente ao meio pedagogico
portugués, encontra-se nelas a debilidade da sua prépria
contradi¢do intrinseca. A concepgdo sergiana de escola
activa é valida nos seus aspectos fundamentais; mas a sua
critica incondicionada — ou quase — do ensino livresco
e mnemonico tem conduzido ao menosprezo
inconsiderado do  papel pedagdgico-didactico da
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memorizacio e das actividades de consolidacio de
conhecimentos, que sdo indispensiveis, embora nio
possuam o valor exclusivo que lhes atribufa a escola
tradicional. Fundando uma pedagogia e uma didactica
«sensivistasy, assentes na experiéncia pessoal do
educando, na zntuicao, Sérgio dava um valor praticamente
exclusivo ao desenvolvimento da inteligéncia em prejuizo
da aquisicdo de saberes, como se estas duas actividades
fossem mutuamente exclusivas e nao solidarias, e ainda
como se o conhecimento do mundo material e social ndo
fizesse parte integrante do respectivo processo de
transformacio, que Sérgio dizia pretender alcancar. De
facto, Sérgio tinha uma concepcio algo restritiva do papel
da educagio no processo de transformagio historica.
Embora nio lhe atribuisse, longe disso, uma funcio de
reproducdo da ideologia dominante, Sérgio também nao a
encarava numa perspectiva revolucionaria, situando-se,
sob esse aspecto, nas vizinhancas de Dewey e William
games. Nessa perspectiva, Sérgio declarava que a
observacio dos factos nido bastava. A actividade escolar
teria de incluir a agao em ordem a um determinado
objectivo. Distanciar a escola e a vida seria 0 mesmo que
impossibilitar um ensino vivo e actuante. O ambiente
local forneceria os pontos de partida do estudo. Entre o
saber adquirido na escola e o saber alcancado fora dela,
devera existir continuidade. A actividade escolar e a vida
extra-escolar do educando ficariam unidas, sob o ponto
de vista intelectual, numa sintese permanentemente
renovada, numa «continuidade perfeita entre a aula e a
vida, entre a licdo e o mundo, entre o professor e o lam.
Sérgio marginava por vezes um estrito utilitarismo, apesar
dos seus protestos em contrario, como quando afirma
que o que se aprendeu na aula deve funcionar

66



«imediatamente na vida ordinaria do educando» e que os
interesses deste «devem irromper imediatamente no
contexto da licdo». Embora Sérgio conclua que, segundo
o seu modo de ver, num ensino «bem ministrado» o
aluno, longe de aprender diversas «ciéncias», é conduzido
a «organizar cientificamente a sua experiéncia quotidiana»
118 o facto é que essa coadunagio entre a escola e a vida
fica cingida aos interesses e experiéncias individuais. E
certo que Sérgio também afirma que «o grande ambiente
educativo é a actividade social» e que a ela devemos
referir «todo o sistema de educacdo» 1%; mas a afirmacio,
surgida no contexto de uma oposicio pontual a
Rousseau, nio esclatece a amplitude atribuida as
«actividades sociais» no cerne do processo historico. Essa
questdo ficaria esclarecida mais tarde. Em 1923 Sérgio
diria ser indubitavelmente necessario aperfeicoar o nosso
«condicionamento social», prefigurando na escola «a
Sociedade fraterna da cooperacdo». Para tanto, cumpriria
«suscitar o nascimento de organismos mais fortes» pela
eugenia (nao tendo Sérgio precisado exactamente o que
entendia por esse termo) e «radicar em todos os jovens,
pela accao didria, o costume salutar de servir o préximo, de
trabalhar com trégua para o bem comum (...)». Sérgio
parece pensar mais numa educacdo de escuteiros, nio
discernindo entre os homens segundo as classes sociais
em presenca (pode haver bew comum aos explorados e aos
exploradores?), do que numa educagio das geragoes para
o progresso social. E certo que Sérgio, em nome do
realismo, vai lembrar que o «bem individual» do discipulo
também esta a cargo do educador, e que esse discipulo é
um ser nascido numa sociedade ja existente, ndo sendo
possivel, por consequéncia, «um salto stubito para uma
Sociedade de perfeicio (dado que descubramos a sua
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férmula)». Ao professor nido restariam outros horizontes
que nio fossem a realidade social presente e a realidade
do préprio educando, cuja individualidade opde limites
certos as veleidades de quem educa. As potencialidades
de cada ser humano dependem do organismo de cada um
e a accio do médico e do meio nio tém um poder
ilimitado. O fundamental seria, no entanto, criar
condi¢oes favoraveis a eclosio do «eu essencial» de cada
mogo, que importaria descobrir, e propor-lhe a rota mais
adequada as bases da sua personalidade. H4 para cada um
dos educandos, afirmaria Sérgio, «um certo grupo de
profissdes, um dado regime de existéncia, uma atitude
ética, que incluem o maximo de beneficio que ele pode
produzir ca neste mundo — a si mesmo e a Sociedade
(...)» Assim, além da polidez civica elementar a inculcar
ao educando, Sérgio queria que lhe fossem dados «os
conhecimentos necessatios para poder representar o
papel social para que a natureza o destinou (...)» 120
Sérgio defendia uma psicologia dos «dons inatos» (0 «eu
essencial») e nela assentava o que, na esteira de Bogdan
Suchodolski, se poderia chamar uma pedagogia da esséncia.
Cada ser humano possuiria um certo conjunto de dotes
decorrentes do seu equipamento psicobiolégico e
modificaveis em certa medida. Teoria actualmente
contestada, pelo seu caracter conservador, nela assentaria,
supostamente, a organizacdo hierarquica da sociedade e a
sua divisio em classes sociais. Estas nio derivariam da
infraestrutura material da sociedade, do modo de
producdo, pelo menos nas idades essenciais e em
condicbes de saude normal, mas, sim, das diferencas de
dotes inatos de cada um, pelo que nos cumpriria aceita-
las. Em contradi¢do com tudo o que afirmara sobre o
parasitismo das classes possidentes no nosso pafs e sobre
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o seu poder, Sérgio ndo andaria longe de pregar a
resigna¢do ao caricter pseudo-inelutavel da desigualdade
entre os homens. «Diferem os homens uns dos outros: e
essas diferencas cumpre aceitd-las, logo de entrada»,
afirmard. «As possibilidades de cada um (...) dependem
das condi¢ées do seu organismo: e colocar diante de
todos perspectivas igualmente belas s6 pode trazer como
consequéncia a dificuldade de viver no real — a desilusio,
a miséria, a revolta» 121 Nio seria licito deduzir destas
palavras que a educacdo para a «sociedade fraterna da
cooperacdo» pressupunha igualmente a resignacdo a
desigualdade? Que a descoberta de um sentido social para
o jovem equivalia, afinal, a busca de uma atitude vital que
o adaptasse a realidade e, do mesmo passo, lhe inculcasse
uma atitude meramente reformista perante a sociedade?
Sérgio, mais uma vez, volta costas a uma educagio que,
educando para o progresso social, educaria também,
inevitavelmente, para a rotura em relagdo a tudo o que é
retrogrado e, como tal, caduco. O que, naturalmente, nao
pode confundir-se com uma educacio assente no
demagogismo jacobino, contra a qual Sérgio reagia, nao o
esquecamos, acantonando-se numa posi¢ao de um social-
democratismo limitado.

Numa orientagdo que tinha como fito a conciliaco de
classes, Sérgio, como ja vimos, atribufa a escola uma
funcdo ampla. Em 1929, ja em pleno fascismo, no exilio
de Paris, Sérgio escreve, no prefacio a edi¢do portuguesa
de Transformemos a Escola, de Ferriere: «Dois grandes
objectivos incumbem a escola do futuro: um deles, a
anulagdo progressiva dos antagonismos sociais, e a
instauracio da sociedade justa, pela Escola Unica do
Trabalho; o outro, a realiza¢io da Liberdade na vida da
gente adulta, pela educacido das criangas no regime da
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Liberdade.» 22 Independentemente desta visdo idealista
quanto ao modo de «anulagdo progressiva dos
antagonismos sociais», vejamos a nocdo sergiana de
«Fscola Unica do Trabalho.

Notemos, em primeiro lugar, que a expressio é muito
rara na pena de Sérgio. Muito rara, porque, a rigor, Sérgio
nio defendia a Escola Unica. Defendia sim, um sistema
de ensino que compreendia ramos diferenciados e
paralelos, 14 onde a diferenciacdo de fungbes técnicas a
desempenhar nio podetia ser invocada como argumento
justificativo. Sérgio atacou com énfase ao longo da sua
obra, como ja referimos, o divércio entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual, e a errada oposicao entre
cultura liberal e cultura pratica. Sérgio ndo filiava no
modo de producio e na estrutura classista de sociedade a
«absurda, anacrénica e perigosissima divisao da sociedade
em duas categorias irreconcilidveis: as classes /Zberais on
gente fina, que se permite o luxo da educac¢ao geral (Homo
sapiens) e abaixo dela a gente grossa, as classes mecanicas de
cultura unicamente profissional (Homo faber)». Essa divisio
seria consecutiva da ideia de «ciéncia pura» (abstendo-se,
porém, de explicar, onde tinha esta ultima as suas
raizes...). Alheado do caracter de classe das suas proprias
posi¢des doutrinais, ignorando o facto da luta histérica
entre classes antagonicas, e a oposi¢do dos seus interesses
respectivos, Sérgio invocava um pretenso unanimismo
quanto 4 escola sinica: <T'odas as consideragdes cientificas,
pedagodgicas, econdémicas e sociais nos aconselham a
apagar esta distingdon», diria, «e a estabelecer uma
diferenga de grau, e ndo de natureza, entre a educacdo da
elite e as classes trabalhadoras» 123. A ideia estava, porém,
muito longe de servir de igual modo os interesses da
burguesia e os dos trabalhadores, a tal ponto que ¢ licito
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perguntar em que medida ela teve plena expressio «na
linha geral de uma organiza¢do nova do ensino publico
portuguésy, formulada por Sérgio em 1918 e defendida,
nos seus tracos essenciais, ao longo de toda a sua vida 124,

Na visdo de Sérgio, o sistema portugués de ensino
admitiria um «tronco comum» que compreenderia a escola
infantil (dos 3 aos 7 anos) e a escola primdria. Estas
instituicbes seriam frequentadas por todas as criancas
portuguesas mas, aos 12 anos, o sistema apresentaria uma
bifurcacio: ensino primario superior e de continnagdo, até aos 18
anos e, numa outra via, o ensino secunddrio através do qual
se ingressava no ezsino superior.

E certo que Sérgio vai admitir nio somente a
possibilidade de intercomunicagdo entre os diversos
ramos de ensino como também a existéncia de
instituicdes ligadas a actividade econdmica no ensino
secundario «nobre»: os liceus agricolas e as escolas novas
do campo, tipo Abbotsholme, Bedales ou Odenwald.
Apesar disso, porém, o principio democratico da escola
tnica, defendido por outros pedagogos portugueses do
tempo, nao ¢ aceite por Sérgio. O ensino de continuagio é
explicitamente destinado aos estudantes que se nao
dirigissem ao ensino superior e que, portanto, deveriam
receber uma formacio de tipo profissional que a ele ndo
daria acesso.

Vejamos mais em pormenor os principios pedagogicos
e as finalidades da estrutura escolar preconizada por
Sérgio.

Sérgio indicava em primeiro lugar a criagdo do ensino
infantil e a reorganizacio da escola primaria.

Para a escola infantil, recomendava a adopg¢io do
método Montessori «sem se cadaverizar na rigidez de
uma técnica invaridvel» 125 Sérgio ndo aceitava os
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fundamentos tedricos da pedagoga italiana mas
recomendava-lhe os «processos». As maes, as professoras,
aos pais, recomendava igualmente que recorressem o
mais possivel a espontaneidade da crianga, de tal sorte
que o desenvolvimento das suas actividades ndo fosse
espartilhado pelos moldes tradicionais ou aprioristicos,
dando sempre a predominancia maxima ao que é proprio
da crianca, que € agir e ser activa 126,

Sérgio defendia que a escola primaria deve ter
ambicdes muito mais vastas do que o mero ensino da
leitura, no que filiava a sua critica as concepgdes
correntes sobre alfabetizacio. Uma escola primaria que
tivesse apenas esse objectivo opor-se-ia completamente
«ao verdadeiro espirito da Democracia, as grandes
necessidades do mundo moderno (...)» 2. A pedagogia
que preconizava era, como sabemos, «uma pedagogia do
trabalho contra a pedagogia da leitura; uma pedagogia da
Produgio contra a Armazenagem de conhecimentos; uma
pedagogia de Accido Social, contra a pedagogia das Ideias
Abstractas — essa tradicional pedagogia que, separando
absurdamente a pratica da teoria, o trabalho da ciéncia, a
vida do saber, esteriliza as inteligéncias, torna parasitas os
que estudaram, e cava assim separacdes entre as classes
sociais (...)» 128,

No exemplo concreto do ensino primario, os seus dois
objectivos centrais setiam preparar o cidadio e
aperfeicoar o agricultor, educar para a liberdade e para o
trabalho. A escola primaria fica vinculado, deste modo, o
encargo de formar o «agricultor-cidaddo». Por isso
mesmo, Sérgio preocupar-se-4, fundamentalmente, com a
escola primdria rural que, em certos textos, chega a parecer
revestir no seu espirito o caracter de tnico modelo para
este grau de ensino. A formacdo do agticultor-cidadio era
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pensada por Sérgio numa perspectiva em que a
propriedade privada continuaria a dispor de posicao
determinante e exclusiva. Sérgio ndo analisou a fundo a
necessidade de uma reforma da educagio na
eventualidade de uma reforma agraria. Admitia, quando
muito, o associativismo e o cooperativismo. A formagao
do «agricultor-cidadao» realizar-se-ia pelo estabelecimento
de «um ideal de Casa Agticolan, pela reforma dos
métodos de trabalho do lavrador  portugués,
«acostumando-o a pratica da associacdo e a intervengio
na coisa publica» 129,

Apesar desta limitacio de partida, as concepg¢des de
Sérgio sobre os fins da escola primaria e a sua pedagogia
continham virtualidades positivas. A escola deveria
integrar-se o mais possivel na vida econémica e social da
aldeia e servir-lhe directamente as necessidades
fundamentais. Nos respectivos programas cumptiria,
portanto, incluir os conhecimentos de Ciéncias da
Natureza ligados a ILavoura, os trabalhos manuais
educativos relacionados com a vida rdstica, assim como a
Agronomia e a Economia Doméstica. No pensar de
Sérgio, o ensino seria fortemente integrado num plano
interdisciplinar, cujos centros de interesse, na leitura, na
escrita ou na aritmética, seriam recolhidos no viver da
comunidade e sobretudo na vida profissional do
agricultor, tracando um curriculo que incluia grande
variedade de matérias, desde o estudo dos solos até ao
governo do lar, aos trabalhos manuais com alfaias
agricolas, etc. O predominio conferido por Sérgio ao
ensino primario agricola, fundava-se na convicgio de
que, sendo rurais na sua maior parte as nossas escolas
primarias, e sendo a profissao agricola, no seu pensar,
a mais importante de todas as profissdes do nosso paifs,
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cumpria atribuir principalmente a escola rural todas as
atencoes 130,

Sendo certo que Sérgio tinha razio em dar maior
énfase as necessidades decorrentes da actividade agticola,
nio é menos certo que seria realista ndo desconhecer a
necessidade de ligar o ensino a outros sectores de
produgio. E, de facto, Sérgio refere igualmente a
necessidade de escolas ligadas, por exemplo, a actividade
piscatéria, na base, umas e outras, do método dos
«projectos» ou das experiéncias de Cousinet, Winnetka ou
da escola de Gary 131,

Toda a concepcdo sergiana da educacio infantl e
primaria, inspirada nas ideias da escola de Genebra sobre
a psicologia infantil, é penetrada pela directriz da
actividade e do trabalho produtivo. Entre os meios e
instrumentos didacticos indicados por Sérgio figuram,
além do material Montessori, a jardinagem, a ctiacdo de
animais, a horticultura e o trabalho tipografico, este a
titulo de meio de aperfeicoamento da ortografia. Contra a
preocupacio que faz da aprendizagem da leitura a
preocupacdo predominante da escola primaria, Sérgio
afirmava que o abr «deve ser um fruto e nio a raiz da
educacion 132,

A instrucio primaria incluiria um petriodo preparatério
da educacio profissional até cerca dos 10 anos, e um
periodo de educacdo profissional efectiva que se
prolongaria até aos 14 anos. O material escolar incluiria
modelos de alfaia agticola, desde a mais primitiva aos
modelos mais recentes, amostras de produtos industriais
nas varias fases de elaboracio assim como os
instrumentos de trabalho empregados na sua producio,
fotografias ou gravuras das regioes de proveniéncia e dos
locais onde eram manufacturados, copias de quadros que

74



tivessem por tema o trabalho agricola ou industrial, etc. A
escola incluiria ainda no seu equipamento numa loja e
uma tipografia. A aula teria, a0 mesmo tempo, algo de
semelhante ao aspecto risonho de um lar e ao laboratério
ou a oficina 133,

A este nivel do ensino primario elementar, Sérgio
mantinha a escola desligada do mundo real do trabalho,
conferindo-lhe o caricter de uma unidade produtiva su/
generis. A esse respeito sdo elucidativas as indicagSes que
deixou sobre a reparticio do tempo diario de aulas. As
«li¢bes de coisas» ocupariam entre uma hora e hora e
meia, seguindo-se o estudo das «industriasy; jogos (uma
hora); histérias, que serviriam de base para o estudo, que
se queria espontaneo, da leitura (hora e meia); trabalhos
manuais, definidos por Sérgio como «centros de
curiosidade cientifica e de ac¢des em comunidadey. Mais
tarde, em 1925, ao referit-se as escolas-rurais da Liga
Propulsora da Educagio em Portugal, atribufa-lhes esse
objectivo ao pretender poér na base do seu ensino a
cultura das plantas e o trabalho produtivo socialmente
util, ou, segundo as suas proprias palavras: «fazendo que a
crianca j4 na escola trabalhe para a comunidade: na
reparacdo da estrada, por exemplo, no saneamento do
povoado, no florestamento das terras proximas, etc.,
habituando-se assim a um interesse activo e criador (feito
de actos e nio de palavras) pelo bem publico. Os alunos
constituir-se-30, por um lado, em sindicato agricola; e por
outro, em municipio escolar com self-governments. O
trabalho agricola devera ser «o centro de estudo da escola
rural. Trabalho agricola “de verdade”, na terra, consciente,
cientifico e progressivor 134,

Sérgio acompanhava de anotagbes pedagogicas as suas
observacdes acerca da instrugio primaria. Sobre as «licOes
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de coisas», por exemplo, indica ao professor a vantagem
de tragar um plano de trabalho, substituindo-o,
eventualmente, se o intetesse especial dos alunos o
exigisse. Sérgio admitia a precedéncia do interesse das
criangas sobre qualquer outra considera¢do, afirmando
que ele «deve ditar tanto o ponto de partida como a
ordem dos estudos, podendo surgir de uma prévia
discussiao entre o mestre e os discipulosy. As «licoes de
coisas» seriam colhidas tanto na natureza como na vida
social: os seus temas versariam os animais, as flores, as
arvores, os frutos, a actividade comercial, etc. 135,

O estudo da linguagem teria a espontaneidade como
ponto de partida. Sérgio considerava que o estudo da
linguagem deveria fazer-se pela actividade social,
encarando-a sobretudo como um instrumento de
comunicacdo da nossa experiéncia e de participagdo na
experiéncia alheia. «A crianga palra do que viu, do que
sentiu, do que a interessou, e a linguagem viva brota
assim da viva expetiéncia comunicada», escreve Sérgio
com uma clarividéncia que muitos pseudo-pedagogos
bem podem invejar. E, combatendo o vezo dos
cadaverizadores do ensino da lingua, acrescentava:
«Hnsinar a linguagem isoladamente, por si mesma, como
sendo uma coisa de Camdes ou de Manuel Bernardes e
nao da crianga, é mata-la por asfixia» 136,

Quanto as histérias, Sérgio nio lhes atribuia apenas
uma funcio distractiva mas também a de estimularem o
gosto da leitura e da literatura, das narracGes, do teatro e
da historia 137,

Os jogos serlam aproveitados como factores
educativos. Oito anos depois de o ter escrito nas Cartas
sobre a Educagio Profissional, que vimos resumindo, quando
ocupava o cargo de ministro da Instruccio, Sérgio
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subscreveu uma série de orientagbes pedagdgico-
didacticas sobre os processos de iniciacdo da leitura e da
escrita, em que os jogos desempenhatiam uma funcio de
fundamental importincia, na base das experiéncias de
Montessori e de Decroly e que parece ser da autoria de
Adolfo Lima e Alberto Pimentel Filho. Trata-se da
portaria n.° 3891, a qual constitui, suponho, um dos raros
textos pedagdgicos que se arquivam nas colunas do Didrio
do Governo. Texto de caricter vincadamente técnico,
principiava  pela  sumarizacdlo  dos  «momentos
psicolégicos» que se estabelecem no mecanismo da leitura
e da escrita, completando-se, depois, com toda uma série
de indicagbes didacticas que assentavam na realizagdo de
jogos. O principio geral em que se firmava era o do
método globalizante, ao arrepio, portanto, da tradicdo
portuguesa entroncada no método de Jodo de Deus, em
relagdo ao qual o autor ndo escondeu nunca a sua
animadversio.

Quanto aos trabalhos manuais, teriam por funcio o
fornecerem experiéncias sociais ligadas a aquisicao de
conhecimentos, contribuitem para a interpenetracio da
ciéncia e da arte em termos adequados a vida infantil,
oferecerem multiplos ensejos para a aplicagio e
desenvolvimento de aptiddes e, finalmente, relacionarem
a escola com o ambiente social 138,

O estudo da Geografia, Histéria, Aritmética, Botanica
e Zoologia seria acompanhado de actividades concretas.
As duas primeiras comegariam por ser consideradas
«como o estudo do teatro da humana actividade e das
pretéritas condi¢oes da actual vida social» ¥. Enunciando
uma concep¢io totalmente actual sobre o ensino da
Histéria e da Geografia, diz que, na primeira, o que hd de
educativo e util é o fazer a crianca contactar «com as
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realidades sociais profundas», aditando: «a histéria
introduz a crianca no conhecimento social (como a
geografia no condicionamento fisico da ac¢do humana),
habilitando-a a intervir, mais tarde, nos problemas da
sociedade. O ensino da histéria tem por objectivo ajudar
a compreender o actual, e a agir sobre ele» Era o
contrario, como se vé, da concepgao passadista do ensino
da histéria: o estudo do passado deveria contribuir para o
conhecimento do presente e para a sua transformacio.
Sob este ponto de vista, a histéria e a geografia
convertiam-se em ciéncias sociais. Mas, reagindo contra
as concepg¢des mais vulgares, a0 tempo, sobre o escopo
das ciéncias sociais, Sérgio esclarecia que nio curava de
promover estudos gerais de sociologia ou de etnografia,
por exemplo, mas se referia, sim, «a0 exame concreto
(por meio de observagbes, inquéritos, discussoes) dos
factos da sociedade presente que envolve o aluno, — em
especial da sociedade portuguesa de hoje, e mais
concretamente, da sociedade do Alentejo, do Minho, da
Beira, ou ainda da de Evora, de Braga, de Viseu, etc.» Na
mesma linha de orientacdo, Sérgio deixou na Carfa ao
director do «Agrosy sobre a fungdao social dos estudantes uma
panéplia de noétulas valiosissimas sobre o que é uso
chamar-se «abertura da escola ao meio». Assim, afirma
que seria seu desejo que os jovens indagassem das
condicdes de vida na localidade onde a escola estivesse
implantada, a fim de estudarem o modo de as melhorar e
de propagandearem os meios de o alcancar; que as
autoridades sanitarias levassem as aulas os problemas das
populagoes, a fim de interessarem os estudantes na sua
resolucdo; que os industriais explicassem aos jovens as
possibilidades do mercado de trabalho e os
conhecimentos necessarios ao exercicio dos varios
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mesteres; que as associa¢bes cientificas, literarias e sociais
explanassem aos jovens os seus objectivos; e, finalmente,
que as escolas fossem frequentadas a quem se propusesse
uma acgao social 0. Aqui, como noutros pontos, revela-
se singularmente adiantado em relagdo a pedagogia
portuguesa do tempo. Definidos por esta forma, estamos
autorizados a dizer que os estudos sociais aparecem no
nosso ensino primario elementar somente em 1975,
gracas ao 25 de Abril, através da exploracio do Meio
Fisico e Social. Era o principio da regionalizacio do
ensino que Sérgio alargava, alids, a outras disciplinas.

A partit dos 10 anos, as «licdes de coisas» seriam
substituidas pelo estudo das industrias. Tais estudos e o
do comércio passariam a ser feitos em ligagdio com a
histéria, designadamente com a histéria das institui¢des, a
partir dos 13 anos. Os objectivos da historia seriam, ainda
aqui, promover o conhecimento dos «aspectos sociais e
econémicos da vida da actualidade» 141,

Outros  objectivos  educacionais eram  visados,
entretanto, na estrutura curricular desenhada por Sérgio:
induzir ideias de apuro, precisio, anseio, rigor,
sinceridade, lucidez de juizo, de independéncia pessoal e
autonomia, mas também de aproximacdo entre classes
sociais; treinar os sentidos, o sentimento da forma e dos
valores  estéticos; e, finalmente, mediante o
desenvolvimento de habilidades manuais, incutir
confianga e desenvoltura no emprego de ferramentas 142,

A educacdo profissional na escola primaria, segundo a
encarava Sérgio, ndo se confundia com uma educac¢io
técnica especializada. Era, sim, uma educagio geral
(tedrica e pratica) que prepararia para a frequéncia da
escola técnica, na qual se obteria uma especializagao. Essa
formacio geral setia, pois, politécnica, na medida em que
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pretendia dar ao aluno capacidade «nas operacdes
elementares necessarias e apliciveis em todas as
profissdes». O eixo das actividades escolares diversificar-
se-ia na agricultura, pesca, navegacio, fiacio, tecelagem,
havendo em cada escola actividades referentes a mais de
um ramo de actividade produtiva. Os objectivos visados
por Sérgio consistiam mais na preparagdo geral
polivalente do que numa educagido especializada. Essa
fase preparatéria poderia, acaso, resumir-se deste
modo: «Preparar para as inddstrias (mas nio snstruir
para elas, quer dizer, educar nio especializando, ou, na
minha terminologia, dando ensino profissional mas nio
técnico, feito a luz da Educacdo e nio da Economia:
para as inddstrias deve a escola profissional enviar
homens de bom juizo e de disciplina interior, em vez
de operarios ja feitos num ramo determinado, o que
compete a escola #éenican 143,

Apesar destas reservas, Sérgio preconizava que, acima
dos 7 anos, «o trabalho rigoroso do verdadeiro artifice»
deveria coexistit na escola com outras formas de
actividade 144,

Dos 14 aos 18 anos entrar-se-ia no ensino de
continuacio, realizando-se, como dissemos,
cumulativamente com o exercicio de uma actividade
profissional. Sérgio chegou mesmo a falar em
«sandwich courses», entremeando as alternancias
«estudo-trabalho» 145, O ensino de continnacio
compreenderia instrucdo pratica e tedrica em oficinas,
laboratérios e granjas escolares, dada por profissionais
especializados no mester a que o aluno quisesse
encaminhar-se, sob os auspicios de uma associacdo de
classe. O respectivo curriculo abrangeria também
instrucao comercial, estudos sociais, cultura literiria e
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artistica e ainda educacio civica pratica (além de educacio
civica tedrica) em «corporagles de self-governmenty 149,

No ensino primirio e de continuagio assumia
apreciavel importincia o auto-governo através da
instituicdo do «municipio-escolar». Sérgio atribuia ao
welf-government» o caricter de uma resposta a
necessidade de uma educacio cfvica democratica.

Na origem da sua campanha a favor da aplicacio do
«auto-governo» na escola também se encontra o
convencimento de que uma profunda revolucdo
educativa seria o factor decisivo na construcio da
sociedade democritica. Confiar aos estudantes acrescidas
responsabilidades no governo das escolas contribuiria, no
pensar de Sérgio, ndo somente para a sua formacao civica
como também para eliminar problemas de disciplina no
interior da proépria institui¢do escolar. Sérgio defendia,
portanto, uma educagdo civica aliada a pedagogia do
trabalho e da organizagio do trabalho, a maneira anglo-
saxonica, uma educagio que, em suma, se tornasse «uma
disciplina do caracter que, no invés de favorecer as
tendéncias passionais, a expansao do sentimento, o pendor
para a demagogia, a histérica dramatizacdo da vida
publica, — fosse um desenvolvimento da iniciativa, da
vontade de criar uma sociedade melhor, da
responsabilidade, do autodominio, da libertacdo
quotidiana, do self-government» 147.

Sérgio entendia que a liberdade e a actividade sé por
elas proprias se estimulam e dirigem. A educacdo civica
ndo se faz por intermédio de discursos mas pela acc¢io.
Cumpriria, portanto, transformar a escola num
verdadeiro municipio, sob a assisténcia e cooperacio dos
professores, a semelhanca das experiéncias inglesa e
norte-americana tais como as de Wilson Gill e de R. W.
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George, a famosa Junior Republic, mas assinalava a sua
preferéncia, por motivos de exequibilidade pratica, pelo
Municipio-Escolar.  Estribando-se ao tempo, nos
exemplos de Porto Rico e Havana, em 1915, Sérgio
procurava demonstrar a aplicabilidade do sistema fossem
quais fossem a raca, a nacionalidade, a idade ou o sexo
dos alunos. Partia da concepcdo de que se niao pode
educar uma crianca no exercicio de actos sociais se a
escola lhe ndo proporcionar condi¢bes e ensejos para a
realizacdo de uma vida social semelhante aquela que vird a
achar mais tarde como adulto. Sérgio defendia que a
escola reproduzisse com a maior fidelidade possivel «a
estrutura da vida social adulta entre gente auténoma e
responsavely, sem o que a doutrinacio resultaria
meramente verbalista e abstracta.

A primeira condigdo para que a escola constitufsse
um meio educativo seria, no dizer de Sérgio, que nela
se Introduzisse a  preocupacio de crescente
aperfeicoamento moral através da organizagdo dos
estudos por actividades sociais e da propria instituicao
escolar como um conjunto de sociedades: sindicatos,
cooperativas, escritérios, oficinas.

Todos os estudos e actividades se conjugariam em
funcio deste objectivo e a sociedade escolar converter-se-
ia numa antecipag¢ao das sociedades do futuro 8. A falta
de participacdo do estudante no governo da escola leva-
lo-ia a obediéncia cega, amoldando o futuro cidadio para
aguentar apaticamente desmandos, abusos, atropelos e
traficincias dos grandes senhores que a tudo se arrogam
sob o autoritarismo. O conformismo social atribufa-o
Sérgio a escola: «T'razemo-la todos do tempo da escola, a
comichosa albarda da resignagaol» 49
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E certo que Sérgio parecia prever aqui o advento da
escola fascista e antecipar-se a combater os valores que
a conformariam. Mas nio louvava também no sistema
inglés de  self-government o facto de criar uma
solidariedade de interesses entre professores e alunos,
e, consequentemente, a impossibilidade do espirito de
revolta? 130

Apesar disso, o objectivo que Sérgio diz ter em vista
seria, precisamente, o de educar o caracter dos alunos no
sentido das responsabilidades civicas e da benevoléncia,
do auto-dominio, da honradez, da «clara consciéncia dos
deveres do cidadao». O municipio escolar, reproduzindo
as condicOes da «existéncia socialy, procuraria «afazer» os
alunos a intervengao activa em fung¢ao de um «bem geral»
que se habituasse a reputar como de interesse proprio, e
como um dever do individuo. Curava-se, portanto, de
treinar o cidaddo futuro. O processo seria dirigido pelos
professores, os quais delegariam nos alunos «a jurisdi¢ao
e a regéncian. O professor trabalhatia com os alunos no
Municipio-Escolar como se se tratasse de uma aula
pratica, a tal ponto que Sérgio pdde comparar o
municipio escolar ao «laboratério da aula de educagio
civica» 1. A instrucdo, de resto, acompanharia a
actividade pratica, correndo a doutrina lado a lado com a
vida civica da escola. A personalidade e a autoridade
moral do professor, o seu exemplo, seriam naturalmente
elementos decisivos no éxito do ensino.

A responsabilizacio do estudante aumentaria a sua
tendéncia para nio infringir a lei que ele préprio criou.
Sérgio repeti-lo-4 muito mais tarde, num artigo extraido
das suas gavetas mas publicado em 1960, sustentando
com optimismo que o problema da disciplina escolar
poderia desaparecer totalmente com a condi¢do de se
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praticar um ensino activo e desde que fossem os préprios
estudantes a encarregar-se da disciplina. O municipio-
escolar ndo era um mero expediente administrativo: tinha
como componentes essenciais nao sé o self-government mas
a escola activa. A autonomia dos alunos estender-se-ia ao
dominio dos estudos e ao Governo da comunidade
escolar, consistindo o seu curso numa verdadeira
educacio para a paz. Sob o ponto de vista intelectual,
Sérgio evocava o exemplo de escolas avangadas onde os
alunos nio eram obrigados a um programa rigido e
idéntico para todos, mas onde o trabalho se realizava em
pequenos grupos, em funcdo de interesses ou afinidades
dos mocos. Sérgio sustentava que tais experiéncias de
trabalho em comum, «realizado por interesse verdadeiro e
pela investigagio voluntaria e livren, apaziguariam
profundamente o espirito do aluno, fazendo desvanecer
tensGes  inter-pessoais. Quanto ao governo da
comunidade escolar, que Sérgio pretendia reproduzisse a
estrutura da sociedade real (com os seus poderes, os seus
6rgaos de soberania, a sua actividade produtora numa
base cooperativa), ai funcionaria o principio electivo,
através do qual seriam escolhidos os magistrados a quem
caberia «manter a ordem, promover a camaradagem e a
amizade entre todos», ficando os professores libertos da
fung¢do de premiar ou castigar 152,

Se o ensino infantil e primario se destinava, em
principio, a todas as criangas, o chamado ensino de
continnagdo era reservado aos jovens que se nio dirigissem
aos estudos superiores. Frequentariam esses, dos 12 aos
18 anos, as escolas secundarias. Embora entendidos
como preparatérios para o ensino supetior, os estudos
secundarios diversificar-se-iam em quatro ramos nos dois
anos terminais: ¢dssico (linguas mortas, historia, filosofia);
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cientifico (ciéncias e filosofia); comercial (linguas vivas,
contabilidade); f#émico geral 153. Isto independentemente
dos liceus agricolas, de que chegou a propor uma
primeira experiéncia em Evora.

Quanto a organiza¢ao de actividades extra-escolares e
a cultura popular, Sérgio atribuia a sua direcgio a um
conselho, competindo-lhe a promogio de cursos e
conferéncias de vulgarizagdo, a organizacdo de bibliotecas
populares e a criacdo de sociedades de educagio fisica, de
associacoes escolares e de escuteiros, além de colonias
universitarias e de estudos universitirios nos bairros
operatios com vista a educacdo dos trabalhadores, do tipo
Toynbee Hall. Eram as universidades populares. Sérgio
precisara mais tarde as suas concepg¢des nesta matéria,
propondo que o alvo essencial das universidades
operarias fosse o esclarecimento dos problemas morais-
econémicos. Essa actividade cultural seria praticada pela
coordenacdo das acgdes de trés géneros de 6rgios: a
escola primaria, o sindicato operirio, a associacio
cooperativa. Em Portugal, dird, «o primeiro dever da
instrucao popular é ensinar o povo a emancipar-se a si
mesmo; ¢ treind-lo para assumir, por meio das
cooperativas, o governo econémico da comunidade
patrias. Em contraste com os homens da 1.* Republica,
Sérgio minimizava o valor da alfabetizagdo como tal 154,

O ensino supetior seria igualmente objecto de uma
reforma profunda, também aqui sob a ideia directriz do
trabalho  produtivo.  Assentaria  firmemente na
investigagdo das realidades nacionais. Introduzir na
Universidade o  trabalho  produtivo  significaria
essencialmente iniciar os estudantes na pesquisa cientifica
e, no caso da escola técnica superior (agronomia,
engenharia, medicina, etc.), introduzir o estudante na vida
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profissional concreta. As escolas técnicas supetiores
somente poderiam preencher esta fun¢do se mantivessem
estreito contacto com a actividade produtiva. Sérgio
resume este conceito numa férmula impressiva: «Seja a
escola uma dependéncia da fabrica, a fadbrica uma
continuac¢ao da escolan, o que teria o efeito adicional de
tornar a escola directamente intensificadora da produgao.
Deste modo, Sérgio «regionalizava» a investigagdo
cientifica, atribuindo-lhe sobretudo o caracter de pesquisa
aplicada, inserindo a escola na teia de preocupacdes da
vida social concreta. Na Carta ao director do «Agrosy sobre a
Jfungdo social dos estudantes, que é, porventura, um dos seus
textos mais relevantes sobre o regionalismo e a
organiza¢ao do Poder Local, Sérgio reservava um lugar de
relevo as sociedades cientificas e culturais, assim como as
instituicbes escolares, na busca de solucGes para as
necessidades mais urgentes. Assim se ctiariam as «elites
locais», destinadas a assegurar a direc¢do dos processos
de desenvolvimento social na perspectiva reformista que
era a sua 1%,

Sérgio atribufa uma importancia primordial as escolas
de continnagio na estratégia de implantacio da democracia
social e politica no nosso pafs. «Nada me parece mais
importante, para ordenar o sistema de instru¢do publica e
para adequar o conjunto da organizagdo escolar as
necessidades pedagdgicas e sociais da época do que criar
o ensino de continua¢dor, afirmard ainda em 1934.
Através desse ensino, que entendia dever incluir
elementos técnicos e culturais, julgava proporcionar uma
formacido adequada aos jovens que, revelando
capacidades para irem mais além, nio pareciam dotados
para o ensino superior. O autor dos Ewnsaios, nao
pressentia o influxo das condi¢gbes da vida social e do
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micro-meio familiar na determinacdo das aptidées ou
«dotes». Ignorava, portanto, o caracter socialmente
discriminatério que o ensino de continuagio revestiria
numa sociedade de classes antagénicas. Via a
necessidade da criacio do ensino de continuacio
unicamente pelo prisma da diferenciacdo de fungdes
técnicas, a cuja hierarquizagdo corresponderia, desse
modo, o sistema escolar. «Ha no exército do trabalho,
por assim dizer, trés graus sobrepostos de fungdesy,
afirmava. «Encontraremos no grau inferior os soldados
rasos do trabalho: o obreiro rural, por exemplo, o
simples operario de wuma fabrica, os pequenos
empregados dos escritorios, das lojas, das reparti¢oes
publicas, dos hospitais. Mais acima, o grau a que
chamaremos dos sargentos: sdo desse grau o regente
agricola, o chefe de oficina, o caixeiro-viajante, o
escriturario, o enfermeiro — e outros assim. No alto da
coluna, finalmente, aquilo a que chamaremos os oficiais:
um agréonomo, um engenheiro, um médico, um director
de Banco, um advogado, etc. Pois bem: a estes trés
graus de fungGes sociais correspondem os trés graus de
organizacdo escolar: Hscola Primaria, Escola de
Continuagao, Universitario» 1°0. Neste esquema, a Escola
de Continuacdo ministraria cultura geral e preparagio
técnica nos ramos agricola, industrial ou comercial,
passando o liceu a tomar o caracter de «estudo geral
preparatério para as Faculdades universitariasy, sendo os
dois dltimos anos, como ja vimos, uma propedéutica da
especialidade universitaria a que o estudante se destinasse.
Sérgio admitia que, a partir do ensino primario, se
realizassem provas de selec¢io rigorosa, como se todos
os estudantes do ensino primario estivessem nas mesmas
condi¢bes. Os alunos seleccionados cujas familias nao
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pudessem custear os estudos receberiam bolsas. O
nimero de alunos que chegaria a Universidade seria
reduzido em relacio a base de partida, sobretudo,
afirmava, por ndo haver entre nés uma instrugdo primaria
em condi¢cbes de aproveitar a grandissima maioria dos
«bens dotados» que nasciam nos nossos campos 7.

A admissdao de ligagoes horizontais entre o ensino de
continuagio e os estudos secundarios era complementada
pela proposta de um conjunto de provas cujo grau de
selectividade setia certamente severo. E que, de facto, o
ensino de continnagdo destinava-se a desviar do ensino
preparatério da Universidade e da propria Universidade a
maior parte dos alunos que terminam o ensino primario.
A Escola de Continuagio, dira Sérgio, «é o volante, o
regulador do sistema da instru¢do publica» 158,

Sérgio nao via, porém, que o sistema de ensino
discriminatério se coadunava com o sistema social
classista de que era a exponencia¢do, e que contribuiria
para o manter.

Apesar do apreco de Sérgio pelo chamado eusino de
continnagio, um dos momentos mais graves que teve de
enfrentar enquanto ministro disse respeito, precisamente,
as escolas primarias superiores. Deve-se com efeito a
Anténio Sérgio a sua extingdo, a 7 de Janeiro de 1924,
pelo decreto n.° 9354. No respectivo preambulo
afirmava-se que as Escolas Primarias Superiores ou de
Continuagio constituem elementos da maior importancia
num sistema de educagdo publica de uma sociedade
moderna e democratica, mas declarava-se igualmente
necessiria a sua reorganizacio e a seleccdo do seu
pessoal, sendo ambas as coisas reclamadas pelas suas
funcdes e as mais recentes experiéncias pedagogicas.
Previa-se, por outro lado, que as respectivas despesas de
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manutencio fossem da responsabilidade dos municipios,
0 que parecia nio se verificar sendo em raros casos.
Nestas condicdes, estabelecia-se a supressio destas
escolas, a partir do fim do ano lectivo de 1923-1924,
com excep¢ao daquelas que, dispondo de pessoal
idéneo, fossem subsidiadas pelos municipios ou juntas
Gerais dos Distritos. O pessoal das Escolas suprimidas
passava a situacdo de adido, na base do decreto n.°
8469, de 2 de Novembro de 1922, o que lhe permitia
receber o vencimento por inteiro, excepto se exercesse
a docéncia em acumulagdo com o ensino primario
elementar. Por outro lado, o Governo comprometia-se
a apresentar oportunamente ao Parlamento um
projecto de reorganizacdo. Na transmissdo de poderes
ao seu sucessor no Ministério, Sérgio dird que a
reforma das escolas primarias superiores se achava em
estudo e que tencionava langi-la na abertura do ano
lectivo de 1924-1925.

A intencdo de realizar concursos de provas publicas
para os professores «que foram admitidos sem
demonstracio suficiente do seu saber nos ramos de
ciéncias que ensinam e nas didacticas respectivasy —
embora Sérgio sempre se tenha declarado adverso ao
regime de concursos —, e o impedimento de ingresso no
quadro de adidos aos professores em acumulagdo com o
ensino primario elementar, levantaram um coro de
protestos. A Seara Nova, a 1 de Fevereiro de 1925, sob o
titulo de «Escolas Primarias Superiotes» transcrevia
trechos do decreto, afirmando que a medida visava
prestigiar o ensino primario superior. Lembrava que o
ministro chegara a reunir com o pessoal docente das
escolas técnicas superiores de Lisboa, com vista a troca
de ideias sobre as secgbes técnicas das escolas primatias
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supetiores, e aludia a reunido idéntica, realizada no Porto,
com os directores das escolas técnicas e com
representantes das AssociacOes industrial e comercial e da
Camara Municipal, a fim de lhes ser exposto o plano de
criagdo de uma escola primaria superior-modelo, naquela
cidade, com o concurso de professores alemaes,
provavelmente das escolas Kerschensteiner, da Baviera.
Sob o0 mesmo titulo, no numero 37 daquela revista,
correspondente aos meses de Julho-Agosto de 1924,
desta vez mediante uma nota assinada com as iniciais de
Sérgio, ja se salientara a necessidade de dotar as escolas
primarias supetiores de seccOes técnicas, sem O que
seriam completamente falseados o caracter e os intuitos
de tais instituicGes, o que, por seu turno, exigia
professores que fossem pedagogistas especializados, os
quais s6 existiam no estrangeiro.

Apesar das suas declaracdes de inten¢io, Sérgio perde
a partida. A campanha fora sobretudo conduzida pelo
jornal A Batalha e, porventura, nem sempre os métodos
utilizados na luta foram os mais limpidos. Como quer que
seja, o sucessor de Sérgio, coronel Hélder Ribeiro, fez
revogar o decreto de extingdo das escolas primarias
superiores, forma de ensino que vem a ser
definitivamente suprimida — sem a reforma prometida
por Sérgio — no quadro do regime inaugurado em 1926.

Na estratégia de desenvolvimento do sistema de ensino
preconizado por Sérgio assoma a figura do professor,
cuja formacdo entendia Sérgio ser decisiva. O autor das
Cartas sobre a Edncagdo Profissional ndo desconhecia a baixa
cultura pedagodgica dos nossos docentes. Reconhecendo o
caracter cientifico e experimental da pedagogia, dizia que
a sua existéncia era absolutamente desconhecida de quase
todos os pedagogistas portugueses. Todavia, a educacio,
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«o mais espititual de todos os trabalhos, é o que demanda
mais espirito em quem o ha-de realizar 1%,

Sérgio  sublinhava, fortemente, a necessidade
imperativa de um novo tipo de professor e um novo tipo
de formacdo dos profissionais de ensino. Dentro das
condicOes nacionais, os professores nao podiam realizar
obra educativa de valor superior aquele que alcangavam,
porquanto, dominando as matérias dos programas,
desconheciam, na maioria, os métodos correctos de as
ensinar. A organizacio actual da escola forcatia o
professor a praticar uma pedagogia viciada nas suas bases
fundamentais. Insistindo na necessidade de um ensino
voltado para o concreto, — «o que mais importa ndo ¢ a
casa, mas a cerca» —, Sérgio pugnava por um novo tipo
de edificio e de equipamento escolares mas colocava
acima de tudo o novo professor. «Edificios, aparelhos,
moveis, livros, sio elementos secundirios: o essencial é
que nos espiritos dos mestres exista o conhecimento das
técnicas da moderna pedagogia e um pouco de
idealismo; e, em quem dirige, ideias que ndo sejam
erradas acerca da finalidade do ensino publico e das
necessidades portuguesas nesse campow, escrevia,
reclamando apoio para a formagao de professores modernos
para uma escola de trabalho 190.

Este objectivo s6 poderia ser atingido através da
reforma do ensino normal, no ambito de uma
reestruturagdo geral do ensino superior, de actividades de
reciclagem e de bolsas de estudo para cursos de
aperfeicoamento no estrangeiro, e ainda através da
eliminacdo do recrutamento por concurso no ensino
superior, forma de perpetuar certas castas oliggrguicas a
quem cabia o dominio do sistema de ensino. Sérgio nao
se cansa de lutar por este ponto. A reforma da instrucio
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primatia e secundaria ndo passatia de quimera se nio se
reformassem os ensinos normal e universitario. Tudo em
pedagogia estaria dependente da cultura do professorado.
A propria frequéncia escolar dependeria da qualidade do
professor. As reformas pedagdgicas nao se confundem
com simples modificagbes de regulamentos e de
programas. «Em pedagogia, a Gnica maneira de reformar
¢ preparar professores novos, bem treinados nos novos
métodos, — devendo aqui a palavra novos entender-se
sempre na maior for¢a, tomar-se na plenitude do seu
sentido (...)» 161,

Sérgio deixou algumas criticas aos programas das
escolas normais, apontando-lhes insuficiéncias nos
capitulos da didactica e da psicologia. Preconizava que as
exposi¢oes abstractas em matéria de pedagogia se
substituisse a apresentacao concreta, minuciosa € ao vivo «de
séries sistematicas de licdes modelos, tais como as devem
repetir as criancas, pelo método experimental,
investigador e criticon. Ja em 1918 enunciara a mesma
ideia, ao afirmar que, sobretudo, importava no ensino
geral dispor de professores dotados no exercicio de
técnicas modernas de pedagogia, «que possuam a pratica
da sua arte e dos melhores processos da sua artey 102,

Lutando pela reforma do ensino normal — em relacio
ao qual nem todas as criticas de Sérgio nos parecem
ajustadas por um conhecimento seguro das realidades —,
preconizava «escolas praticas de professores, aulas
experimentais de psicologia e de didactica», onde o
ensino tedrico nao tivesse lugar preponderante, onde se
pusesse énfase no treino pedagogico, e na psicologia da
crianca (...)» 193, Mais tarde, as suas opinides nesta
matéria vao leva-lo a defender a especializacio de
professores além-fronteiras e a criagdo de escolas
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experimentais no ambito da reforma do ensino normal,
sob a responsabilidade de uma Junta de Orientacdo dos
Estudos, a qual caberia, outrossim, o envio de
investigadores-bolseiros para o estrangeiro e a direcciao
de centros e institutos de investigacao.

Sérgio via com nitidez e realismo ser impossivel a
curto prazo uma viragem radical dos métodos
pedagodgicos do professorado portugués e a necessidade
de formagdo de professores. A transformacgao do corpo
docente nio poderia deixar de ser lenta. Defendendo a
reforma de Jodo Camoesas, em que colaborara (1923),
aponta-lhe entre os aspectos positivos o facto de ela
propria  admitir  «que sé  gradual, e lenta, e
experimentalmente se podera fazer a reformacgio.n 104
Nesta conformidade (com Celestino da Costa, Simdes
Raposo e outros), alvitrava a criacio de um organismo
que na sua obra receberd mais frequentemente a
designacio de Junta de Orientacdo dos Estudos, ao qual
atribuiu um conjunto de incumbéncias muito amplo no
ambito da educacio geral.

Na sua proposta de criacio desse organismo, (datada,
pelo menos, de 1918) verificava a necessidade de que o
aparelho do Estado incorporasse uma entidade
responsavel pela formacdo e reciclagem do pessoal
docente. Nomeado nesse ano para integrar, com
Celestino da Costa, uma comissdo encarregada da
reforma das escolas normais, Sérgio colocou a esse grupo
de trabalho a questio prévia de saber se a Comissio
entendia que a sua tarefa se reduzia a uma accido
legislativa ou se, pelo contrario, era de parecer que seria
de necessidade mais instante criar «focos de culturay,
preparar  precisamente  os  elementos  humanos
indispensaveis a reforma, enviando-os para o estrangeiro.
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A comissio terd dado resposta positiva a segunda
alternativa, encarregando Sérgio e Celestino da Costa de
redigitem as bases de uma Junta cuja funcio essencial
fosse a de «criar focos para a reforma da cultura em
Portugal», inspirada na experiéncia espanhola. Ambos
lancam entdo as bases legais da Junta, com a
configuracdio que recebe em todos os textos do
primeiro. HEsse projecto nio viria a ser discutido no
ambito da Comissdo, pelo facto de Sérgio ter sido
exonerado do grupo, a seu pedido 165,

Persuadido da importancia fundamental do organismo,
Sérgio vitia a condicionar a sua participagdo na Reforma
de Jodo Camoesas a introdu¢iao de um artigo destinado a
criar a institui¢ao, o que teve o assentimento do ministro.
A reforma, porém, em cuja elaboracio colaborou,
juntamente com Faria de Vasconcelos, emperrou no
Parlamento. Sérgio confessaria, mais tarde, ter aceitado
suceder a Camoesas no Ministério da Instrucio Publica,
num Governo presidido por Alvaro de Castro,
unicamente para tentar criar a Junta. O respectivo
decreto é publicado mas o Parlamento negou-lhe os
meios financeiros indispensaveis a sua efectivacio e
Sérgio demitiu-se.

Tal como Sérgio a desenhava, a Junta gozaria de
independéncia em relacdo ao poder politico e, mais
concretamente, em relacio ao Governo. Dos seus 27
membros, apenas sete seriam nomeados pelo ministro,
sendo os restantes escolhidos por cooptacio.

Quanto ao ensino geral, a Junta caberia a incumbéncia
de conceder bolsas a jovens professores e professoras, a
fim de se deslocarem ao estrangeiro para se
aperfeicoarem em novos métodos de ensino, assim como
a criagio de escolas experimentais de diferentes graus,
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onde pudessem realizar-se experiéncias pedagbgicas
susceptiveis de promover a actualizacio do professorado
e uma formacio inicial mais soélida. Esta actividade da
junta inseria-se na reforma do ensino normal e na
tentativa de formar novos professores através de tuna
espécie de contdgio alcangado a partir de escolas-modelo.
Sérgio entendia que toda a atencdo deveria ser dada
prioritariamente as necessidades referentes aos ensinos
infantil, primario e de continuacdo. Propunha, por
consequéncia, o estudo dos varios tipos de experiéncias
pedagobgicas levadas a efeito na Europa e noutros
continentes: além dos modelos de Cousinet, Winnetka ou
Gary, (como ja apontamos), alvitrava a fundagdo de uma
escola infantil nos moldes das de Barcelona, ou o
contacto com o Instituto Jean-Jacques Rousseau, de
Genebra, com as escolas primarias de Decroly ou com as
infantis e primarias de Montessori, com as novas escolas
austrfacas, com as Fortbildungsschille de Munich, com as
Manual Training High Schools e outras andlogas dos
E.U.A., sendo estas ultimas do tipo rural, e, ainda, a
criacio de centros de trabalhos manuais, onde
leccionassem professores educados no estrangeiro e onde
se procederia a reciclagem ou a formacdo inicial de
docentes. Sérgio ndo hesitava, alids, em recorrer a alunos
dos institutos técnicos ou a operarios, desde que tivessem
gosto pelo ensino, dando-se-lhes uma iniciagdo
pedagodgica, sem prejuizo da introducdo de matérias
técnicas nas escolas normais 160,

Sérgio nao foi bem sucedido enquanto ministro, assim
como o nio fora, também no ano de 1923, ao tentar,
através da Unido Civica, que se atribuissem bolsas de
estudo no estrangeiro, nos sectores «de mais directa
aplicagdo a entidade nacional», e se criassem e auxiliassem

95



institutos ~ existentes, fundando, ao mesmo tempo,
residéncias para estudantes !¢7. Trés anos depois,
juntamente com José Rodrigues Miguéis, desenvolve
apreciavel actividade no ambito da Liga Propulsora da
Instrucdo em Portugal, fundada em 1925, no Estado de
Sdo Paulo, por beneméritos portugueses. A Liga
pretendia contribuir «para o melhoramento das condi¢des
da vida portuguesa», para o que se propunha construir
escolas-modelo, fazer publicar obras de natureza
didactica, atribuir bolsas de estudo, além de prémios a
professores e alunos, etc. 198, Era, obviamente, uma parte
do programa que Sérgio desejaria ver efectivado através
da Junta de Orientagio dos Estudos.

Com o advento da Ditadura, na sequéncia do golpe de
Estado de 1926, a sua combatividade nio diminuiu.
Criticando o programa cfvico apresentado por Gomes da
Costa, na patte relativa a instrucdo publica, Sérgio afirma-
o revelador de «paixdes politicas reacciondrias, a par da
mentalidade abstractiva, bacharela e palavrosa do seu
autor e da mais completa ignorincia das realidades
pedagogicas». Sustentava, em seguida, que o programa era
omisso quanto a preparagdo do professorado, a qual, ndo
obstante, constituia «o alicerce de toda a obra». Em
consonancia com este ponto de vista, uma das opcoes
urgentes seria a criacdo da Junta de Orientacdo de
Estudos, com as func¢des ja previstas, a remodelacio do
ensino normal primario, constituindo-o na base de
cadeiras de pedagogia e didactica, além da lingua inglesa,
e a instituicdo de varias escolas-modelo: uma escola
primaria superior com pessoal contratado nas escolas
alemis tipo Kerschensteiner, uma escola primaria
modelo, contratando-se nos E.U.A. um professor de
«rural education», um liceu-modelo (provavelmente do
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tipo agricola, de inspiracio alemd) e um jardim-de-
infancia-modelo. Estas escolas experimentais teriam
grande liberdade de organizacdo e programas, cabendo a
sua direccdo a delegados da Junta sob a inspiracio da
mesma Junta. Segundo Sérgio, este programa teria a
aceitacdo de todos os partidos 9.

Em 1932, exilado em Paris, Sérgio responde a um
inquérito organizado pelo Didrio da Noife. Na sec¢do
reservada a instrugdo publica, Sérgio defende a reforma
radical da educacgio popular, a adopc¢io do sistema de
self-government nas escolas, a criagdo de uma Junta de
Propaganda e Educagio Civicas no ambito de um
Secretariado da Presidéncia do Conselho, a criar, a
descentralizacio administrativa e a democratiza¢do do
ensino.

Preceitua, ainda uma vez, a criacio de escolas
experimentais sob a responsabilidade de uma Junta de
Propulsio dos Estudos, auténoma, composta de
individualidades  competentes e ndo através da
representacdo de quaisquer entidades; a adopcio de
métodos activos e do trabalho cooperativo como base do
ensino; a criagdo de escolas primarias supetiores do tipo
Kerschensteiner e de instituicbes de investigagdo
cientifica, assim como a concessdo de bolsas de estudo.
Sérgio pretendia que as escolas  experimentais
pertencessem predominantemente ao ensino primario,
vazado por Sérgio nos moldes da instru¢do agricola, num
modelo que desejaria ver transplantado para as colénias.
Numa linha de coeréncia com posi¢Oes anteriores, Sérgio
entendia que a reforma da instru¢do primaria seria
elemento decisivo na perspectiva da democratizagdo do
acesso ao ensino secundario e superior. Por isso mesmo,
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entendia que a Junta deveria gastar no ensino primario
oitenta por cento do seu or¢amento.

A Ditadura, numa das muitas manobras em que foi
tértil, simulou aceitar as ideias de Sérgio e veio a criar
uma Junta de Educacdo Nacional, de que Agostinho de
Campos foi o primeiro presidente. A Junta de Educacio
Nacional nio teve nunca as fun¢Ges nem o caricter que
Sérgio lhe conferia. A sua falta de autonomia em relagdo
ao Governo foi denunciada pelo préprio Agostinho de
Campos, a0 passo que Sérgio lhe censurava, além desse
traco fundamental, uma politica de concessao de bolsas
que dava prioridade ao ensino supetior 170,

Sérgio ndo transferia para a responsabilidade do
Estado o dever exclusivo de promover o
aperfeicoamento  pedagbgico  do  professorado
portugués. A Biblioteca de Educacio que a Renascenca
Portugnesa comega a publicar, precedendo proposta de
Sérgio, desde 1914, ¢, de certo modo, uma primeira
manifestacio dessa actividade. Mais tarde, em 1917, as
Nogoes de Zoologia, compendiadas e coordenadas por
Sérgio, tinham por ambicdo «promover entre nés uma
pratica mais pedagégica, na medida em que fariam o
professor encarreirar pelo método socritico, «fazendo
concluir pelas criancas, convenientemente
encaminhadas, as ideias e os porqués (...)», a0 mesmo
passo que regularia «a sistematizacgdo, o rigor légico das
licoes, segundo a idade dos discipulos e o seu
desenvolvimento intelectual» 17!, Anunciando a Alvaro
Pinto umas nogdes elementares de Zoologia elaboradas
segundo um «plano revolucionario» esclarecia ter o
intuito de «dar um exemplo de um bom wétedo de
ensinar essa ciéncia, fazer... trabalho de pedagogo e nao
de zodlogo» 72 Em 1926, ao prefaciar a traducio
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portuguesa do Curso Sistemdtico de Ligoes de Coisas, de
Murché, declarava que a obra se destinava a ajudar o
professor na faina de criar um ensino activo, através do
método socratico, designadamente no quadro do
ensino agricola, prometendo que a Liga se empenharia
na organizacio de «armarios-laboratérios» dotados de
todo o material indispensavel a esse tipo de ensino,
assim como séries de filmes cientificos destinados a
mesma finalidade 173.

A sua orientacio fundamental neste dominio
consistia em pugnar por que a escola se centrasse nos
interesses das criancas e dos jovens através de um
ensino adequado as caracteristicas psicologicas da
infancia. A coercdo era varrida da institui¢do escolar,
tal como Sérgio a entendia, nio, porém, sem algumas
concessoes a introdu¢do de dispositivos mais subtis
mas igualmente constrangedoras '74. Mau grado essas
contradi¢des, a directriz do seu pensamento ia no sentido
de uma profunda reestruturacio pedagdgico-didactica do
ensino portugués por forma a fazer do aluno o agente
principal no processo de educacgao e aprendizagem.

Embora Sérgio nao tenha desenvolvido as suas
concepgdes neste campo, estdo esparsas ao longo da sua
obra algumas indica¢bes basilares.

Uma das ideias que defendeu, e da maior actualidade,
ainda hoje, para as nossas escolas foi o que podemos
chamar snterdisciplinaridade. Criticando a reforma de 1918,
Sérgio deplorava que nio tivesse existido a necessatia
coordenacio entre as comissGes nomeadas para cada grau
de ensino, repetindo a mesma critica em relagio ao modo
de elaboragio dos programas. Enunciava o principio da
«concentragdo das matérias de ensino» como uma regra
basica em pedagogia». As diferentes aulas de um mesmo
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ano deveriam constituir uma verdadeira «classe», uma
unidade de elementos em sustentacdo reciproca. Em seu
entender, todas as disciplinas, sem exclusdo dos trabalhos
manuais, deveriam organizar-se a partir de determinados
temas, coordenando-os com solidez entre si 175,

Sérgio asseverava depois que a reforma de 1923 Jodo
Camoesas) estava de acordo com os principios da
moderna pedagogia, e criticava na reforma de 1918 a
extensao dos programas, o reduzidissimo tempo nela
consagrado a educagio fisica, o regime de exames, a falta
de cultura social, o caricter abstracto do ensino. «O
sistema da lei vigente é assassino da juventude. 176

Sérgio defendia que o ensino deveria consistir
sobretudo em incutir ao aluno o espirito cientifico em
contraposicio ao  espirito  dogmitico. Bste  projecto
ideolégico nio se inseria em quaisquer campanhas anti-
religiosas ou anti-clericais. Considerava o misticismo
«ma tendéncia inata, normal, irresistivel de muitos
homens». Assim como haveria homens com a «bossa» da
musica ou da pintura, assim haveria outros com (ou sem)
a «bossa» da religido, tendo todas essas espécies direito a
existéncia 177. O que Sérgio pretendia combater, sim, era a
supersticdo e o espirito do dogmatismo, «por meio de um
ensino orientado pela verdadeira pedagogia, isto é, que
seja sempre experimental e critico» 178. Ao ministrar as suas
aulas, cumpriria ao professor conservar «constantemente
activo e criador o cérebro dos seus alunos». Aos
discipulos caberia sempre a gfensiva intelectnal, pertencendo
ao professor, de harmonia com o modelo socratico,
ajudar o aluno a trazer a luz as ideias que nele gerou a
observacdo da realidade. Sérgio compara uma ligdo bem
feita a uma licdo de esgrima em que o aluno ataca e cai a
fundo ao passo que o mestre dd o plastron. O alvo do
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ensino seria, pois, desenvolver a capacidade intelectual e
nio apenas a aquisicio de nog¢oes. Todas as licoes
deveriam firmar-se, tanto quanto possivel, em casos de
problematica e constituir-se, portanto, em «licdes de
raciocinion. O que importaria nido seria, meramente, a
quantidade de nog¢bes a impingir aos jovens mas o
numero, a natureza e a importancia dos factos sobre os
quais o aluno exerceria a sua reflexdo critica e que
organizaria na base de outras ideias e de outros factos
experimentalmente comprovados. O verdadeiro objecto
do ensino das ciéncias ndo ¢ transmitir as concluses que
os homens de ciéncia alcancaram mas infundir nos alunos
os habitos do proceder cientifico através dos quais se
atingiram essas mesmas conclusées. Em consonancia
com estes pontos de vista, Sérgio preconizava que se
seguisse a marcha da indu¢do, regressiva ou de
descoberta, como método de ensino, em oposi¢do ao
método dedutivo ou progressivo, tipico da pedagogia
portuguesa. Definia o método cientifico num
escalonamento que partia da observagdo do facto para a
hipétese, a experimentacio, a lei e a defini¢do. O método
da descoberta seria aquele que conviria fosse adoptado
pelo professor até quase ao fim do curso. As ideias
sumariadas, através de uma discussio colectiva final,
poderiam fixar-se em fichas que substituiriam os
compéndios.

Nesta linha de argumentagdo. Sérgio respondia a
possiveis objeccSes. O professor nio deveria temer a
actividade inquisitiva dos alunos, a qual deveria tomar-se
como ponto de partida para a investigacao. O escopo do
professor deveria ser tornar-se inutil, sendo o essencial da
sua acg¢do incutir ao aluno a capacidade para adquirir por
si ptéprio o saber e para utilizar os meios auxiliares
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necessarios a sua aquisicdo. As experimentacOes feitas,
escreve em 1916 a Manuel da Silva Gaio, «demonstram
que o que se pode ganhar de valor geral no estudo de
determinada disciplina ndo é o desenvolvimento de certos
dotes intelectuais, mas a aquisicdo de certos wéfodos de
trabalho intelectual, métodos de estudo que ndo sao
inerentes a este ou aquele estudo, mas a maneira de o
ensino e de o estudar» 179,

A esta luz cumpre examinar os programas de ensino,
os quais, para Sérgio, se encontravam impregnados de
espirito do dogmatismo e do verbalismo. A propria
condenacido do verbalismo setia, ela propria, verbalista na
maioria dos programas de ensino portugueses. O que lhe
parecia essencial, perante um programa de ensino, nio
seria perguntar se era longo, mas se dispunha ou nio de
forte coeréncia interna, propiciadora de um trabalho de
inteleccido por parte dos alunos, de um «activo
pensamento criador e nitido» 1%,

Neste aspecto da sua campanha ideoldgica, Sérgio nio
se limitou a formular ideias gerais. Deve-se-lhe, pelo
contririo, a analise concreta e pormenorizada de
programas varios do nosso ensino, designadamente de
Quimica, de Geografia, de Desenho e de Filosofia, assim
como a andlise critica das instrucbes anexas aos
programas desta disciplina e aos de Hist6ria, no dmbito
da discussao da reforma de 1918. Em 1934 e 1935, na
Seara Nova, passa em revista os programas de Ciéncias da
Natureza, ¢ os pontos de exame respectivos, a0 mesmo
passo que apresenta sugestOes alternativas para a
organiza¢ao de um programa racional da citada disciplina.
No quadro das mesmas actividades toma parte num
concurso promovido pela Sociedade de Estudos
Pedagbgicos destinado a premiar uma obra sobre normas
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de ensino das suas matérias, sendo o seu trabalho
apreciado em pé de igualdade com o de outro
concotrente. Também no ano de 1934, apresenta aquela
entidade uma proposta no sentido da reestruturagdo do
programa de Filosofia 181,

Sérgio nio teve nunca as condigbes necessarias para
por em pratica as suas ideias. Colaborou com Faria de
Vasconcelos na Reforma de Jodo Camoesas (1923), que
considerava de acordo com os principios da moderna
pedagogia e que defendeu em seu préprio nome e no de
toda uma pléiade de intelectuais, designadamente Faria de
Vasconcelos, Carolina Michaélis, José Maria Rodrigues,
Mark Athias, Alfredo Bensaude, Francisco Gentil, José de
Magalhies, Celestino da Costa, Silva Teles, Pedro José da
Cunha, Marques Leitio, Agostinho de Campos, Camara
Reys, Jaime Cortesio, Anténio Arroio, Sa e Oliveira,
Jaime Batalha Reis, Trindade Coelho, Ezequiel de
Campos, Emilia Costa, Raul Proenca, Aquilino Ribeiro,
Ferreira de Macedo, a maioria do professorado primario e
secundario 82, Sérgio defendia no projecto o tipo de
ensino — «activo, inteligente, e ndo apenas memorista»
— que se pretendia alcangar, assim como a expansio de
um ensino  téenico  humanista, a democraticidade dos
organismos escolares, a expansdo da educagio técnica do
povo e as universidades populares. Defendia-a, também,
pelo método democratico seguido com vista a sua
elaboracio e discussio 8.

Apresentada ao Parlamento por Jodo Camoesas,
debatida em assembleias de docentes, a Reforma nio
chegou a ser aprovada. Sérgio sucedeu, como se disse
atrds, a Camoesas no Ministério da Instrucio mas, de
toda a reforma, opta pela realizacdo de certos objectivos
parciais, entre os quais a Junta de Orientacio dos
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Estudos, seu alvo prioritario. Ao entregar ao seu
sucessor, Hélder Ribeito, a simula da sua actividade
durante os poucos meses em que foi ministro, Sérgio
comega por salientar que, em matéria de instrucdo, o mais
importante seria a formac¢ao de professores e a existéncia
de escolas-modelo, de onde partisse o «exemplo e o
impulso reformador (...)» Sérgio afirma, por isso, que a
sua preocupag¢do foi preparar as coisas para se enviarem
estudiosos portugueses ao estrangeiro, as melhores
escolas, e abrit no ano seguinte, 1924-1925, quatro
escolas experimentais: infantil, primaria, secundaria e de
continuacio.

Sérgio informava em seguida que fora publicado o
decreto de criagio da Junta de Orientacio de Estudos,
cujos membros ndo tinham sido nomeados por nao
terem sido aprovados ainda no Parlamento nem o
respectivo orcamento nem o seu regime financeiro.
Criara o Instituto do Cancro, que se encontrava em
funcionamento. Criara uma comissdo, a que pertencia
Vitor Fontes, encarregada de propor um sistema de
despistagem e educagdo de deficientes em idade escolar,
tendo Sérgio concordado com o respectivo relatorio e
determinado que a comissdo se tornasse permanente.
Nomeara uma Comissio Pedagdgica (cujos membros
nio logrei identificar), cujos trabalhos ja estariam
adiantados e que, apesar de ter realizado poucas
reunides, determinara o esquema de organizacdo do
ensino primario e secundario, as suas ligacdes com o
ensino universitirio e especial, assim como escolhera os
professores que deveriam esbogar os novos programas.
Sob o ponto de vista da Reforma do Ministério,
nomeara uma Comissdo, composta pelo respectivo
Secretario Geral, Jodo de Barros, por Moses Amzalak e

104



Raul Proenca. Fora redigido, entretanto, um novo
projecto de regulamentagdo dos servicos de Instruciao
Primaria, propondo aos municipios a descentralizacdo
administrativa quanto a este grau de ensino. Sérgio
informa, ainda, ter adquirido os direitos de edicdo
portuguesa do Curso de Licoes de Coisas de Vincent
Murché, mais tarde publicadas sob os auspicios da Liga
Portuguesa de Instru¢do, e criara um Boletim
Pedagogico de feicdo renovadora.

Continuando a seriar as realizacGes e intentos a que se
dera durante os dois meses em que fora ministro (de 18
de Dezembro de 1923 a 28 de Fevereiro de 1924), Sérgio
refere-se ainda a uma tentativa de solu¢io do problema
dos professores interinos, ficando redigida uma proposta
de lei. Criara um «servico especial de cinematdgrafos
ambulantes, com fitas instrutivas», o que denota um
sentido seguro do valor do cinema como instrumento de
divulgaciao cultural, e afirmava estar-se a trabalhar pela
organizacio «de uma sociedade particular de individuos
beneméritos, para aquisicio de aparelhos e fitas, e sua
distribui¢ao pelas escolas e universidades populares (...)»,
que tudo parece indicar ser a Liga.

No plano das suas intengdes, Sérgio indica o projecto
de criacdo da Inspeccido Técnica do Ensino Geral, ao
passo que, no respeitante ao ensino superior, tencionava
regressar 4 «completa autonomia das Universidadesy,
sendo eleitos os respectivos reitores em coexisténcia
com um delegado do Governo junto deles, o que se nos
afigura fragil garantia de uma autonomia que se desejava
completa.

Propusera-se, também, desenvolver o intercimbio
cultural com a Franca, a Alemanha, a Espanha e a Italia, e
recrutar professores alemies para as aulas técnicas da
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escola-modelo de continua¢io cuja criagdo estava prevista
para o Porto. Afirmava, também, ter sido sua intencdo
aumentar o preco das propinas, destinando essas verbas a
refor¢co dos orcamentos relativos aos equipamentos,
indicando, a0 mesmo tempo, que fora encarada a questdo
das instalacbes da Faculdade de Medicina do Porto.
Projectara, igualmente, a remodelacio do Conselho
Superior de instru¢do Publica, que passaria a compor-se
de duas sec¢Ges: uma seccdo electiva e uma seccdo
nomeada  permanente, encarregada de  funcdes
pedagodgicas e administrativas, com vista, por um lado, ao
ajustamento continuo do funcionamento dos estudos
(abandonando-se a velha ideia das «reformas instantaneas
e definitivas, legisladas num momentow) e, por outro lado,
a resolugdo de casos de natureza pontual e burocratica
que desviavam os ministros das suas fungoes. Sérgio
focava, a propésito, a necessidade de existirem
subsecretarios de Estado que ajudassem o titular da pasta
na accdo do dia-a-dia, do mesmo passo que focava a
questdo dos horarios e da organiza¢do dos Servigos, visto
que grande parte dos funcionarios trabalhava apenas a
meio-tempo.

Sérgio explicava, por fim, os motivos por que nao
lograra impulsionar a discussdo do projecto da Reforma
Comoesas — o qual, assim como Faria de Vasconcelos,
ndo acedeu a colaborar com Anténio Sérgio, e este facto
nao ¢ talvez alheio a essa recusa —, alegando que decidira
concentrar as suas atengdes na questdo fundamental da
Junta de Orientacio de Estudos, rematando com uma
apressada referéncia a reforma das escolas primarias
superiores, questao escaldante no momento 184,

Resumindo, mais tarde, as suas ideias e actividades no
sector pedagdgico, Sérgio diria que «nada impedia que os
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processos democriticos de ensino (democraticos pelos
meios e pela finalidade) fossem instaurados por uma
ditadura transitéria de intuito liberaly 85 Além da
contradicdo implicita na expressdo «ditadura» de «intuito
liberal», a verdade é que os «processos democraticos de
ensino» estavam em contradicio frontal com os
objectivos politicos, sociais e econémicos da ditadura que
o capital financeiro e os grandes agrarios instalaram em
Portugal no seguimento do golpe de Estado de 1926. As
concepgoes de Sérgio ndo tiveram possibilidade de
concretizacido. E, quando as estagbes oficiais simularam
leva-las a pratica, foi para as deturpar, como € o caso da
Junta Nacional de Educacio e do Instituto para a Alta
Cultura. A existéncia do regime ditatorial tera, por seu
turno, provocado certo retraimento critico do
pensamento  pedagbgico  portugués de tendéncia
democratica em relacdo as opinides de Sérgio no dominio
da educagio e da instrucdo 180, E, todavia, em alguns
aspectos essenciais, nem sempre ¢ possivel acompanhar
Sérgio, apesar da sua excepcional envergadura. Em
primeiro lugar, acerca da questio do analfabetismo. Nao
obstante a justeza da sua critica aos «cavaleiros andantes
do ABC», que circunscreviam a educagdo popular e o
trabalho essencial da escola primaria a aprendizagem da
leitura, apesar da pertinéncia da sua defesa de uma
instrucdo de base que incorporasse o trabalho produtivo,
na escola e até fora dela, o certo é que Sérgio
menosprezava indevidamente a alfabetiza¢io, que podetia
ser, precisamente, o eixo da necessatia aculturagio técnica.
Sem a alfabetizacdo de largas camadas do povo portugués
votadas ao obscurantismo seria de todo impossivel
consolidar as instituicbes democraticas republicanas e
desenvolver a economia nacional.
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Outro aspecto em que o pensamento de Sérgio resvala
para um plano de discriminagdo educacional é a sua
admissao de dois ramos diferenciados apds o bloco do
ensino infantil e primdrio: o ensino de continuagio e o
ensino liceal. Embora tenha admitido ligacGes entre
ambos, nio seria realista esperar que o sistema nio
redundasse em bloqueio dos filhos das classes populares
nas quatro classes do ensino primario elementar, visto
que nem o ensino infantil estaria ao alcance da maioria.
Nesta via de orientacdo, a supressdo das escolas primarias
superiores, a pretexto da sua reforma, seria socialmente
negativa e é sintomatico tet sido .4 Batalha um dos 6rgaos
que mais combateram essa medida, sem prejuizo das
deficiéncias reais que nessas escolas se registavam.

E por outro lado impressionante o facto de Sérgio nio
ter encarado, nem no plano tedrico, nem no pratico, as
medidas de apoio social as familias com vista a favorecer
a escolarizacdo e ainda menos quaisquer disposicOes
conducentes a eliminacdo do trabalho infantil e juvenil.

Também quanto a Junta de Orientagdo de Estudos, é
de recear que os seus encargos financeiros excedessem
muitissimo o valor dos seus efeitos. Seria, por certo,
preferivel, trazer a Portugal professores e técnicos de
ensino estrangeiros, que pudessem contribuir para o
aperfeicoamento pedagbgico do professorado portugués.

Apesar destes aspectos negativos que ¢é possivel
apresentar ao seu pensamento, agravados, as vezes, por
um certo arrebatamento no trato interpessoal (Sérgio,
enquanto ministro, entrou em conflito com Anténio Luis
Gomes, reitor da Universidade de Coimbra, levando-o a
demissio), parece indiscutivel caber a Sérgio um lugar de
cunho excepcional no pensamento pedagdgico portugueés.
De entre os pedagogistas portugueses de todos os
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tempos, a invulgar envergadura do seu pensamento faz
de Sérgio um contemporaneo nosso. A construcio da
escola democritica, da educagdo integral de todas as
possibilidades positivas do homem, de um ensino
activo em que as criangas e os jovens desenvolvam as
suas capacidades criadoras na multiplicidade das suas
dimensodes, tem na obra e na vida de Sérgio uma fonte
perene onde cada um de nés podera colher inspiracio
e alento.
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I11 / FARIA DE VASCONCELOS
E A PEDAGOGIA EXPERIMENTAL

Licenciado em Direito pela Universidade de Coimbra,
Faria de Vasconcelos viria a doutorar-se em Ciéncias
Sociais pela Université Nouvelle de Bruxelas, em 1904, e
a exercer, nesse pafs e na Suica, importantes funcOes
docentes e técnicas no ambito das Ciéncias da Educacio:
professor titular de Psicologia e Pedagogia naquela
Universidade, foi encarregado de cursos em Genebra,
assistente de Claparéde no Laboratério de Psicologia
Experimental dirigido pelo ilustre médico sufco e
secretitio do Bureau International das Ecoles Nouvelles.
Foi encarregado de varias missGes técnicas pelos
Governos de Cuba e da Bolivia, entre 1917 e 1920, nio
s6 nesses paises como nos Estados Unidos, Suica,
Uruguai e Argentina.

Contudo, de entre as funcdes desempenhadas no
estrangeiro, salienta-se a direccio da Escola Nova de
Bierges-lez-Wavre, situada nos arredores de Bruxelas,
que funcionou entre 1911 e 1914. Sobre essa escola,
publicou Faria de Vasconcelos na famosa coleccdo
Actualités Pédagogignes, da editora Delachaux & Niestlé,
sob os auspicios do Instituto Jean-Jacques Rousseau e
com prefacio de Adolphe Ferriere, uma obra ainda hoje
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referenciada na literatura pedagégica: Une Ecole Nouvelle
en Belgigue.

Interrompida pela guerra em 1914-1918, a escola
experimental de Bierges-lez-Wavre ndo tardaria, apesar
disso, a tornar-se famosa. Admitindo a possibilidade de
atingir o limite maximo de sessenta alunos, a escola inicia-
se com nove criangas e rapidamente crescera para vinte e
cinco, com os quais trabalhava um grupo de dezassete
professores, neles incluidos um ferreiro e um marceneiro.
Situada nos arredores de Bruxelas mas em pleno campo,
a instituicgdo podia beneficiar de um calmo ambiente
campestre e das multiplas solicitagdes da vida agticola,
mas também ndo estava distanciada dos grandes centros
industriais. Por outro lado, a quarenta e cinco minutos de
Bruxelas, por comboio, a escola nio tinha dificuldade em
usufruir de todo o frémito cultural da capital belga, com
os seus museus, exposicOes, representacdes teatrais,
sessoes literarias, etc.

Além de uma casa de habitacio e dos edificios
destinados as aulas, a escola dispunha de jardim e de
terrenos de cultura, de salas de aula, de laboratérios e de
oficinas para a execucio de trabalhos manuais.

O trabalho educativo, estribado no principio «a escola
para a crianga», implicava uma cultura corporal assente
num regime de vida salutar. Faria de Vasconcelos
descrevia-o com certo pormenor, pondo em televo o
papel positivo da cultura fisica, dos jogos e dos desportos
na educacio da infincia e juventude. Os jogos e
desportos desempenhavam também uma funcio de
educacio social: os «médios» e os «grandes» elegiam
semanalmente um arbitro encarregado de dirimir
conflitos, e elaboravam os regulamentos dos clubes
desportivos fundados por eles préprios. Estas actividades
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ludicas e desportivas absorviam cerca de duas horas e
meia por dia, acrescentando-se-lhes, duas vezes por
semana, os desportos chamados de defesa, tais como o
boxe, a esgrima, a luta greco-romana, a corrida e o salto.
Os alunos ainda praticavam o campismo e o escutismo.
Os exercicios ginasticos eram ministrados ao ar livre, mas
os alunos mais pequenos apenas realizavam exercicios
especiais muito simples e breves, entendendo-se que as
suas actividades fisicas espontaneas constitufam a
melhor exercitacdo. As excursdes e as visitas, a pé ou de
bicicleta, ocupavam boa parte do tempo disponivel, o
que permitia conhecer toda a Bélgica, o Luxemburgo e
uma parte da Inglaterra.

Os trabalhos manuais e o trabalho agricola
completavam a pandplia dos exercicios e ocupacOes
fisicas. A variedade dos trabalhos realizados, a sua
adaptacdo a idade das criancas e a sua alternancia com o
trabalho intelectual imprimiam-lhes um valor educativo
que Faria de Vasconcelos encarecia, emparelhando-os
com as disciplinas dadas tradicionalmente por nobres.
Cada uma das oficinas era confiada a responsabilidade de
um aluno eleito trimestralmente pela assembleia
respectiva. Faria de Vasconcelos exaltava o valor moral
desta pratica, ndo sem que assinalasse os escolhos que
por vezes se opunham a sua concretizagao.

Nesta perspectiva, os trabalhos manuais representavam
uma valiosa iniciagdo a vida pratica. Implicavam a
realizacdo de varias operagdes prévias (projecto do
trabalho, planeamento, calculo de custos), além do
conhecimento das ferramentas e das matérias-primas.
Implicavam, também, o sentido da cooperacio e
desenvolviam a participa¢do do aluno na criagdo de uma
escola que sentisse como sua.
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Além dos trabalhos manuais em oficina, os alunos
cultivavam os seus hectares de terreno ao dispor da
escola, sempre segundo o principio da diferenciagdo de
tarefas por idades e de alianca com o trabalho intelectual.
O grau mais baixo era, evidentemente, a jardinagem e a
criacio de animais domésticos. No cimo da escala
encontrava-se o trabalho numa verdadeira exploragio
agricola, incluindo o escoamento dos seus produtos, uma,
duas ou trés vezes por semana, sendo asseguradas por
operatios agricolas assalariados as tarefas restantes. Este
aspecto do trabalho educativo processava-se nos moldes
de uma sociedade cooperativa, cujo funcionamento
repousava no se/f-government.

Na escola nova de Bierges-lez-Wavre o ensino
apolava-se em principios pedagégicos adequados aos
objectivos de uma educacio multilateral profundamente
ligada a vida: todo o ensino se baseava no estudo das
relagdes entre o homem e a terra; na adaptagdo do ensino
a evolucdo natural da crianca e com a evolucio histérica
das ciéncias que se ensinam. Os meios de efectivagio
deste ensino renovado consistiam na limitacdo de alunos
em cada classe; na adopcio de um ensino colectivo
compatibilizado com o que Vasconcelos denominava
«classes moéveis» segundo os graus de desenvolvimento
dos alunos nas diferentes matérias, podendo o nimero
semanal de horas consagrado por cada aluno a uma
disciplina ser aumentado ou diminuido segundo o grau
do seu adiantamento: era o que Faria de Vasconcelos
chamava o horério individual, filiando neste género de
organiza¢ao do ensino o facto de a escola dispor de um
nimero de educadores excepcionalmente elevado para o
numero de alunos a educar: dezassete professores para
vinte e cinco alunos. Também a duracio de cada aula nio
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era fixada de forma excessivamente rigida. A duracido
maxima cifrava-se em quarenta e cinco minutos,
reduzidos para quarenta na dltima aula do dia, havendo
entre cada sessdo um recreio de dez a quinze minutos. As
aulas comecavam as sete e cinquenta e cinco ou sete e
quarenta e terminavam cerca do meio dia. Durante a
tarde, os alunos entregavam-se aos trabalhos manuais, aos
passeios, as visitas de estudo ou ao cumprimento dos
seus deveres pessoais; mas Faria de Vasconcelos advertia
que ndo havia estanqueidade absoluta entre ambos os
sectores. Outro meio pedagdgico adoptado consistia na
concentragio de matérias, agrupando-as ao longo do ano
lectivo ou ao longo de um periodo da jornada diaria
segundo critérios determinados, entre os quais figuram o
da afinidade entre matérias determinadas, e o da
interdisciplinaridade.

Os alunos e as matérias dos programas distribufam-se
por quatro sec¢oes: preparatiria — dos dois aos dez anos;
geral — dos onze aos catorze anos; superior — dos quinze
aos dezassete anos; especial — dos dezoito aos dezanove
anos. Dos sete aos catorze anos a instrugdo geral seria
igual para todos, incluindo as seguintes matérias
obrigatérias: ciéncias naturais e matematica, linguas
materna e estrangeiras, histéria e geografia.

A partit dos catorze anos, e de acordo com as
tendéncias da crianca, o curriculo diversificava-se
mediante a inclusdo de novas matérias ou a ampliacdo
de estudos de matérias que nele figuravam ja. A sec¢io
especial, onde o aluno ingressaria com dezassete anos,
destinava-se a proporcionar-lhe uma preparagao
propedéutica em relacido a escola para onde se dirigiria.

Encarecendo o papel de primeira ordem que os
métodos de trabalho desempenham na educagio,
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Vasconcelos descrevia, a partir de uma aula de ciéncias
naturais, os métodos de educa¢io activa praticados em
Bierges-les-Wavre. Todo o trabalho era solidamente
sustentado pela observagdo, pesquisa e reflexdo dos
alunos, quer no plano colectivo, quer no individual. Em
cada més um dos alunos recebia o encargo de proferir
uma conferéncia-debate. Estas actividades
pressupunham, naturalmente, o adequado equipamento
da escola quanto a livros, colec¢bes, documentos,
laboratérios e oficinas. Um ensino feito nestes moldes
subalternizava inevitavelmente o compéndio. As
excursoes representavam outras tantas oportunidades de
aprendizagem, porquanto se achavam estreitamente
vinculadas as actividades lectivas. O papel de professor
consistia naturalmente em orientar as pesquisas e o
trabalho dos alunos, mais do que em transmitir-lhes um
saber ja constituido.

O trabalho dos alunos era objecto de avaliagdo, mas o
mais relevante eram as observacoes psicologicas de que se
acompanhavam as informag¢oes prestadas as familias. As
proprias criangas eram postas ao corrente das avaliagoes
realizadas pelos professores. Ainda neste plano, salienta-
se como inovagao importante um sistema inaugurado na
escola por Faria de Vasconcelos e que consistia na
apreciacdo critica colectiva, em que tomavam parte
professores e alunos, ndo apenas do trabalho efectuado
mas de todos os elementos referentes a vida moral e
social do aluno. Tratava-se, pois, de um processo de auto-
avaliacio individual, apés o que intervinham os colegas e,
finalmente, os professores. A avaliacdo final era a média
das trés notas propostas. Note-se, todavia, que se nao
tratava somente de apreciar os trabalhos da aula,
devendo-se ter igualmente em conta outros parimetros,
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tais como a ordem, a limpeza, o espirito de camaradagem,
a sociabilidade, a franqueza, etc.

Faria de Vasconcelos apresentava em seguida uma
série de notas sobre a didactica praticada na escola nova
de Bierges. As ciéncias naturais constitufam o eixo em
torno do qual o ensino girava (zoologia, botinica,
geologia, fisica e quimica). Mas, quer se tratasse do seu
ensino, quer das matematicas, das linguas, da geografia,
da historia, as actividades eram orientadas no sentido de
uma forte coordenacio interdisciplinar.

Quanto 2 educacio moral, social e artistica, o autor
insistia na importancia do meio e da sua organizacio no
processo estruturador da personalidade, e bem assim na
cooperagdo de todas as disciplinas e actividades no
sentido da educacdo do aluno. O seff-government, o
desempenho de cargos sociais electivos, a contribui¢do
individual e colectiva dos alunos pata o planeamento e
organiza¢io do trabalho, o funcionamento da assembleia
de discentes constitufam factores de educag¢io social para
todas as criancas, independentemente da idade, embora
aos alunos mais pequenos ndo faltasse a intervengiao
directiva do professor, com o seu caricter securizante.

Faria de Vasconcelos termina o seu livto com uma
referéncia as modalidades de educacio artistica
praticadas em Bierges-lez-Wavre, assim como a
educagdo sexual e a coeducacdo. A questio sexual era
tratada com «tacto» mas também «com franquezay.
Quanto a coeducagdo, confessava-se Faria de
Vasconcelos seu partidario convicto mas confidenciava
niao a ter podido por em pritica, devido aos riscos
suplementares que viria a acarretar infalivelmente a
primeira escola nova criada na Bélgica.
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Une Ecole Nouvelle en Belgigue, que foi traduzida em
russo, (1910), inglés (1919) e espanhol (1920) constitui o
relato de uma experiéncia que a Grande Guerra nio
deixou infelizmente prosseguir. A repercussao que obteve
no seu tempo torna ainda mais enigmatico o siléncio que
sobre ela se fez (e faz) em Portugal. E pelo menos
estranho que Sérgio, apostolo decidido do seff-government e
dos movimentos da escola nova, nio tenha nunca
incluido Bierges-lez-Wavre entre as escolas-modelo a
criar No NOsso pais.

A extensa obra de Faria de Vasconcelos merece um
estudo atento, quer pelo nivel cientifico quer pela sua
actualidade. Ela integra pesquisas experimentais, livros e
artigos de doutrina ou de divulgacdo, sobre questoes de
pedagogia, psicologia e didactica, ndo apenas em lingua
portuguesa mas em espanhol e francés.

Os temas pedagdgicos mais importantes da sua obra, e
ainda hoje contendo aspectos muito actuais, acham-se
recolhidos nos Problemas Escolares — 12 e 2. séries, de
que a «Seara Nova» realizou a 2.* edicio em 1935. As
questdes de orientacdo profissional e de psicotecnia deu
Faria de Vasconcelos uma atenc¢ao de pioneiro.

Como nota constante de todos os seus estudos, o
entendimento do caridcter rasgadamente cientifico da
pedagogia contemporinea, ciéncia auténoma que,
recorrendo embora aos dados e contribuicées de
outras ciéncias, se libertou do empirismo e criou o seu
préprio método.

Quanto a reforma da educagdo portuguesa ou 2
introducdo de novos modelos de ensino, Faria de
Vasconcelos deu a estampa alguns trabalhos cujo alcance
nao é demais exaltar. Sob este dltimo aspecto, merecem
especial mencio os artigos publicados em 1921, na «Seara
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Novax, sob o titulo de Bases para a solucao dos problemas de
Educagao Nacional, que tém o cunho do seu pensamento,
assim como a sua intervencio na reforma de Jodo
Camoesas (1923). Outro documento que traduz o seu
pensamento pedagbgico inovador é o folheto Campos de
Jogos, Jardins de Infincia e Escolas Primdrias tipo Municipal,
propostas apresentadas a Camara Municipal de Lisboa
por Alexandre Ferreira, o benemérito vereador do
pelouro da Instrucdo, a quem se deve, entre outras
iniciativas, a criacdo e manutencio da Universidade
Livre, a organizacio do Congresso de Educacio
Popular e a criagio de bibliotecas nos jardins publicos.
Integralmente aprovadas, essas bases nao parecem ter
passado a pratica 187

Professor de Pedagogia na Escola Normal Superior de
Lisboa, assistente da sec¢io de Historico-Filosoficas da
Faculdade de Letras da mesma Universidade, fundador e
primeiro director do Instituto de Orientagdo Profissional
«Maria Lufsa Barbosa de Carvalho», co-fundador da
«Seara Nova» e director da «Revista Escolam, é inegavel
que a obra de Faria de Vasconcelos e a sua carreira
cientifica poderiam ter sido ainda mais brilhantes se as
condi¢bes do meio o houvessem permitido. Ainda assim,
a sua obra impde-se a quem a procure. Apesar do
esquecimento a que tém sido votados, os escritos de
Vasconcelos estdo préoximos das preocupagdes didacticas
dos professores e contém ensinamentos ainda hoje uteis.
Num pafs onde as ciéncias da educagio tivessem na
formacio de professores o lugar que lhes ¢ atribuido em
qualquer nagido culta, o nome de Faria de Vasconcelos
figuraria com destaque entre os seus pedagogistas de
primeira plana.

118



IV / FOCOS INSTITUCIONAIS
DO MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA

A 1.7 Republica foi fértil em iniciativas progressistas de
extensao cultural ou na procura de novos modelos
pedagdgicos.

Estio no primeiro caso as Universidades Populares e a
Universidade Livre, cujas actividades mereceriam ser
rastreadas num estudo monografico circunstanciado. No
segundo caso encontra-se a Escola-Oficina n.° 1, fundada
em 1902 pela Sociedade Promotora de Asilos, Creches e
Escolas e que ainda hoje existe no Largo da Graga. Os
seus relatérios anuais e o seu plano de estudos elucidam-
nos que nela se pretendia aliar a instrugdo geral primaria a
educagio profissional, num curso de seis anos. A primeira
area do curriculo compreendia Ginastica, Portugués,
Francés e Noc¢Oes Praticas Rudimentares de Aritmética,
Fisica, Quimica, Botinica, Zoologia e Higiene, além da
disciplina de Sociologia. Esta ultima era um misto de
Geografia, Histéria, Educacdo Moral e Civica. A parte de
educagio profissional, relativamente ao curso de
entalhador, compreendia o desenho, construcio de
mobiliario e trabalho de talha. O Governo Provisério da
Republica, em portaria de louvor a Escola-Oficina n.® 1
(Didrio do Governo, 31 de Dezembro de 1910) qualificava
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esta instituicdio como «um notivel modelo de escola
popular, onde a educagdo e o ensino se ministram pelos
modernos processos pedagdgicos e com a mais
inteligente compreensao do que seja o desenvolvimento
integral da crianga».

Duas personalidades ligadas a esta escola avultam no
panorama pedagogico portugués: César Porto, a quem se
deve o primeiro estudo portugués sobre a pedagogia
soviética, a partir do relato de uma viagem feita a URSS
em 1925, compreendida num livro intitulado .4 Riissia —
Hoje ¢ Amanba, de que o fascismo permitiu circulagio
restrita, e Adolfo Lima, autor de uma obra pedagdgica
mais ampla. Entre as suas obras principais contam-se
Eduncagio ¢ Ensino (1914), O Teatro na Escola (1914), O
Ensino da «Historia» (1914), Metodologia (1921), Educagio
Social. Teve colaboragdo dispersa em diversas revistas,
entre as quais se conta a «Educacdo Socialy, que fundou
em 1924 e dirigiu. A revista distingue-se pela sua defesa
de uma educagio progressista, designadamente a Hscola
Unica, pela pena do seu director, que a definia como
escola do trabalho, em duas modalidades: a escola-granja
e a escola-oficina. Outro escrito de Adolfo Lima que
reveste grande interesse é a sua apreciacao do projecto de
reforma de Jodo Camoecas 8.

Aberta a um leque muito amplo de colaboradores, a
«Hduca¢io Social» inclui, entre outros, artigos de S. C.
Costa Sacadura, Faria de Vasconcelos, Alvaro Viana de
Lemos, Alexandre Vieira, Anténio Arroyo, Palyart Pinto
Ferreira, Anténio Sérgio, Anténio do Prado Coelho, José
de Magalhies, etc.

Em vérios numeros da revista aparecem referéncias a
Claparede, Stanley Hall, Ferriere, Kerchensteiner, Dewey,
aos congressos internacionais de Pedagogia, etc.
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Estabelecem-se comparagdes entre o sistema Dalton e o
sistema praticado, desde 19006, na Escola-Oficina n.° 1 e
entre esta e as teorias do movimento da Escola Nova.
Este ultimo tema é abordado num artigo de Adolfo
Lima, em cujo remate a revista anuncia a sua adesiao aos
principios do Bureau International des Fcoles
Nouvelles, saudando em Adolphe Ferriére «o Ideal das
Escolas Novasy.

Outra instituicdio que dinamizou o processo de
reflexio pedagdgica foi a Sociedade de Estudos
Pedagégicos, fundada a 15 de Janeiro de 1910. As suas
finalidades eram claramente otientadas pela concepcio da
pedagogia como ciéncia experimental; e, através das suas
sessOes de trabalho, pode-se dizer que ndo deixou fora do
seu campo de accdo nenhuma das questOes vitais da
educacio portuguesa. A «Revista de Educacio Geral e
Técnica», de que a Sociedade era editora, arquiva um
repositorio de leitura indispensavel para quem pretenda
rastrear os temas ¢ preocupagdes dominantes entre Os
pedagogistas portugueses mais avancados no tempo.
Perseguida pela Ditadura, a Sociedade de Estudos
Pedagégicos acabou por dissolver-se, para evitar a
dissolucao compulsiva, desse modo salvando a sua
valiosa biblioteca que pode legar a 1oz do Operdrio.

Embora com menos projecgio, a Academia de
Estudos Livres levou por diante uma obra fecunda e os
seus Anais sdo igualmente de consulta indispensavel para
uma andlise exaustiva deste periodo. No sector escolar, a
Escola Normal de Lisboa salienta-se pela contribuicio
valiosa de varios dos seus professores, entre os quais ja
distinguimos Anténio Aurélio da Costa Ferreira, para o
avanco da pedagogia cientifica em Portugal. De entre
eles cabe por ainda em destaque Alberto Pimentel Filho,
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cujos manuais de Pedologia, Psicofisiologia, Pedagogia Geral e
Histéria da Educagio depSGem positivamente sobre o nivel
do seu ensino.

A Escola Normal Superior de Coimbra impos-se com
brilho ainda mais intenso. O seu boletim — o «Arquivo
Pedagégico» (1927) — e a revista de estudantes «Os
Novos» contém matérias de muito interesse em todos os
campos da pedagogia e da psicologia. A metodologia e a
didactica de varias disciplinas, os programas e as questoes
de organizacdo escolar metreceram a atencdo dos seus
colaboradores. Nesta ultima rubrica salienta-se a
referéncia as disposicGes tomadas na Prissia quanto a
formacio do professorado do ensino secundirio e a
reorganiza¢do da escola publica nos Estados Unidos
(artigos de Teixeira Bastos), ao ensino belga em
comparacdio com o sistema portugués (artigo de
Francisco de Paula Leite Pinto), a reforma escolar de
Viena (artigo de F. Hilker).

Era, porém, a colaboragio de Alvaro Viana de Lemos
que se mostrava mais ligada aos sectores mais avancados
do movimento pedagégico internacional. Assim, em «O
moderno movimento internacional em volta do ensino e
da educacion referia circunstanciadamente a actividade da
Liga Internacional para a Educagio Nova, informando
que varias instituiches escolares portuguesas haviam
tentado por em obra os seus principios: a escola
comercial de Oliveirinha, o Colégio Moderno de
Coimbra, o Colégio-Liceu Figueirense, o Instituto
Moderno do Porto, a Escola-Oficina, de Lisboa, e o
Ginasio Madeira no  Funchal.  Estabelecimentos
particulares, alguns deles haviam socobrado, enquanto
outros se tinham amoldado as exigéncias do meio. A
rotina prevalecera também nos estabelecimentos oficiais
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que tinham tentado inovar de harmonia com os
principios da Liga: o Instituto de Odivelas, o Colégio
Militar, os Pupilos do Exército e a Escola Agricola de
Coimbra. No mesmo artigo, Viana de Lemos ocupava-se
das actividades da Federacio Universal das Associacoes
Pedagégicas e do Burean Internacional de Educacio,
esquematizando a tracos largos a filosofia educacional
que as inspirava. F também interessante referir que Viana
de Lemos é um dos primeiros educadores portugueses a
aperceber-se de que os Estados Unidos da América ¢ a
América Latina constitufam auténticos laboratérios de
pedagogia a ter em conta. Viana de Lemos refetia
sucintamente as trealizacdes levadas a cabo no México,
Colombia, Equador, Pert, Bolivia, Chile, Argentina,
Uruguai e Brasil.

Na «Seara Nova» distinguem-se os artigos intitulados
A Educagio Nova no Congresso de Locarno e na Rennido da
cidade de Genebra do Centro Internacional de Edncagdo, de que
se fez separata (Lisboa, 1928). Tendo cessado a sua
publicacdo a revista «Educacdo Social», passara a «Seara
Novax» a ser o 6rgao do movimento da Educag¢do Nova
entre noés. Viana de Lemos colaborou também na
«Revista Escolar» na «Portucale» e na «Educacio Social»
ocupando-se, nesta ultima, da disciplina de trabalhos
manuais, da educacdo estética do povo, da educagio
popular e do movimento pedagégico internacional. Cabe
a Viana de Lemos o mérito de ter sido talvez o nosso
primeiro educador a chamar a atencio para Freinet.

A Escola Normal Superior de Coimbra foi extinta pela
Ditadura. Assim se apagou uma das instituicGes que se
revelavam mais capazes de contribuir para a discussio
objectiva das questdes educativas e para a formacio do
nosso professorado em novas bases. A Hscola Normal
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Primaria, igualmente localizada em Coimbra, teve destino
idéntico, dando todavia origem a Escola do Magistério da
mesma cidade. Desse modo se inutilizou também a obra
notabilfssima de um dos seus professores e grande poeta
portugués, Afonso Duarte, a quem se deve a renovagio
profunda do ensino da disciplina de desenho. Os seus
principios pedagogicos ficaram assinalados na Carta
Metodoldgica, assim como nos artigos que publicou na
«Presenca» e na «Seara Novar. Atestando o alcance e o
valor da obra de Afonso Duarte existem as apreciacoes
de educadores estrangeiros que, no Congresso de
Locarno, tomaram contacto com trabalhos dos seus
alunos (por iniciativa de Alvaro Viana de Lemos), as
referéncias que lhe foram feitas na «Revista de
Educaciéon» (Chile), em «Pour I’Ere Nouvelle» ¢ na
traducdo da sua Carta Metodoldgica em «La Démocratie»
(Bélgica) 190

No sector da pedagogia republicana, mais directamente
ligada a func¢io de consolidar as instituicdes educativas no
quadro do regime instaurado em 1910, cabe referir a obra
de Jodo de Deus Ramos e Joao de Barros.

O primeiro segue essencialmente a inspiracdo de seu
pai, o poeta e pedagogo Jodao de Deus, consagrando a
maior parte dos seus esfor¢os a criagio de um modelo
portugués de escola-infantil, o «Jardim-Escola Jodo de
Deus» Entrando em dissidéncia com Anténio José de
Almeida por via da reforma de 1911, tomou parte na
polémica que nessa época se desencadeou, acompanhado
por Jodo de Barros. Participou activamente na reforma
do ensino normal, em 1914, e defendeu, em 1924, a
necessidade de uma descentralizacio do sistema escolar
por forma a assegurar-se a educagdo do proletariado
através da escola primaria supetior.

124



Jodo de Batros, que desempenhou importantes
fun¢des no Ministério da Instrucio até ao golpe de 28 de
Maio, tendo sido inclusive seu secretario-geral, deixou
uma obra consagrada a consolidagdio da educacio
republicana. As experiéncias estrangeiras no ambito do
ensino infantil, primdrio e secundario, que teve ocasiao
de conhecer numa viagem de estudo a que ja foi feita
referéncia, forneceram-lhe ocasido para tragar linhas de
rumo ajustadas as nossas necessidades e as condi¢oes
especificas do sistema escolar portugués. O seu
encarecimento da actividade da Escola-Oficina n.° 1
patenteia que a chamada «pedagogia oficial» nio
voltava costas a evolucdo no sentido preconizado pela
escola nova.

Sob este aspecto sdo igualmente dignos de nota os
trabalhos dos professores do ensino primario Ricardo
Rosa y Alberty e Joaquim Tomads, os quais, mais tarde,
desempenharam func¢des de inspectores do mesmo grau
de ensino. O primeiro produziu, entre outras obras,
uma tese sobre O ensino da Lingna Materna na Escola
Primdria (1914) e um Relatdrio sobre o Curso Internacional
de Pedagogia Cientifica da Dr.“ Maria Montessori realizado em
Barcelona na Primavera de 1916 (Lisboa, 1918). Demitido
das suas funcOes pela Ditadura, Ricardo Rosa y Alberty
s viria a ser reintegrado apds o 25 de Abril. Quanto a
Joaquim Tomas, devem-se-lhe umas interessantes
Notas de wma Excursao Pedagdgica (Lisboa, 1930) e a co-
fundagio da «Revista Escolar», dirigida, mais tarde, por
Faria de Vasconcelos.

Os ensinos infantil e primario iriam motivar o interesse
de bolseiros da Junta de Educacio Nacional, nos anos
trinta, designadamente das professoras Aurea Judite do
Amaral, Ilda Moreira e Irene Lisboa.
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Aurea Judite do Amaral ocupou-se da Organizacio do
Ensino Primdrio no Cantdo de Genebra, acentuando que os
respectivos ~ programas  assentavam no  completo
banimento do verbalismo, no recurso aos interesses
espontineos da crianga para solicitagao do seu esforco e
motivacio do seu trabalho, de tal sorte que o meio
escolar constitua, a seus olhos, «uma maneira de viver
completa e que satisfaca, que agrade» 1. Ilda Moreira,
por sua vez, trata do Curso Internacional Montessori, que
frequentou, e resume as conferéncias de que se compos o
Curso de Férias no Instituto de Ciéncias da Educacio, de
Genebra. Ocupando-se de duas conferéncias proferidas
por Claparede (o relatério data de Setembro de 1931),
sobre os temas «Psicologia Experimental — A memoria»
e «Principios de Psicologia Funcional», Ilda Moreira
inseria na conclusio duas notas significativas: a
interdependéncia entre os conhecimentos a memorizar e
os interesses infantis espontaneos, em func¢do das
necessidades da crianca e ndo por sugestio do adulto.
Ilda Moreira desmascarava, por outro lado, o aspecto
falsamente progressivo da introdugio do jogo como
processo didactico sempre que o seu objectivo ndo recai
no campo das necessidades préprias da idade ou da vida
das criangas 192,

Finalmente, o relatério de Irene Lisboa abrange um
conjunto amplo de assuntos: a «Maison des Petits», anexa
ao Instituto Jean-Jacques Rousseau; as escolas maternais
de Paris; os jardins-de-infancia de Bruxelas; a aplicacdo
do sistema de Decroly na Ecole de I’Ermi-tage, também
na capital belga; e as bases para um programa de escola
infantil. Nao foi esta a primeira visita de Irene Lisboa a
«Maison des Petits», nem era este o seu primeiro relatério
(datado de Genebra, Julho, 1931). Refere, por isso, as
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impressoes recolhidas dois anos antes naquela instituicdo
cujo trabalho pedagodgico criticou com grande vivacidade
neste documento. O texto de Irene Lisboa contrasta
singularmente com uma certa hagiografia que se produziu
em torno da «Maison des Petits», cuja atmosfera
pedagbgica e falta de permissividade lhe repugnam,
embora estivesse atenta para certa evolugio positiva. No
balanco final prevalecem, todavia, tracos negativos: «O
espirito da escola é demasiado metédico e rigorista,
prevalecem nela os exageros, as exigéncias de uma
educacio de curtos limites.» 13 O principio dos interesses
da crianga estava subentendido nesta critica e suportava
inteiramente toda a estrutura das «bases para um
programa da escola infantil».

Contém outros aspectos interessantes o texto de Irene
Lisboa. A sua obra pedagogica iria, alids, prosseguir,
embora as perseguicoes da Ditadura tenham subido a tal
ponto que a forcaram, em certa fase da sua vida, a
adoptar o pseudonimo de Manuel Soates para evitar os
rigores da Censura. Devem-se-lhe, firmados com esse
nome ou com o seu proprio, estudos sobre Froebel e
Montessori, o trabalho manual na escola, o primeiro
ensino, a iniciagdo ao calculo, a psicologia do desenho
infantil e as caracteristicas da educacido. Sob o titulo
Modernas Tendéncias da Educacdo publicou na Biblioteca
Cosmos uma obra de divulgagio em que descreve o
método Montessori, o método Decroly, o plano de
Dalton, o método dos «projectosy, as escolas de
Winnetka e o trabalho em grupos. O volume rematava
com uma série de notas sobre o se/f f-government.

Irene Lisboa é mais uma das personalidades da nossa
histéria  pedagdgica que mereceria estudo  mais
pormenorizado. Professora do ensino primatio oficial,
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professora do ensino infantil, inspectora deste grau de
ensino, professora da Escola Normal Primaria de Lisboa,
além de escritora ficcionista de primeira plana, Irene
Lisboa foi uma resistente antifascista que nunca desertou
do seu posto de combate.
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V / BENTO DE JESUS CARAGA:
A CULTURA INTEGRAIL DO INDIVIDUO
E A DEFESA DA «ESCOILA UNICA»

Pela sua vida e pela sua obra, em Bento Caraca
consubstancia-se o alto exemplo moral do intelectual
portugués antifascista que a repressio procurou por
todos os meios destruir. Nascido a 18 de Abril de 1901,
em Vila Vicosa, filho de um trabalhador rural, Caraca nio
teve condicbes faceis de estudo, recorrendo ao trabalho
de explicador para subsistir. Apesar disso, a sua
excepcional envergadura permitiu-lhe alcangar a catedra,
apenas com vinte e seis anos de idade, no Instituto
Superior de Ciéncias Econémicas e Financeiras. Militante
da oposicio democratica, Caraca levou por diante, com
energia indomada, uma batalha persistente na frente
politica e cultural contra o fascismo. Demitido do ensino
oficial em 1946, no seguimento de um processo
disciplinar que é verdadeiro monumento de arbitrariedade
e prepoténcia, Caragca motreu dois anos depois, quanto
muito havia ainda de esperar da sua larga inteligéncia e da
sua fina sensibilidade, as quais se aliavam um espirito de
tolerancia e um senso pedagogico raros.

O pensamento pedagogico de Bento Caraca otienta-se
em torno de duas no¢oes fundamentais: a cultura zntegral
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do individuo como objecto a alcancar e a defesa da escola
#inica como principio organizador do ensino.

O primeiro tema foi tratado por Caraga na conferéncia
intitulada A Cultura Integral do Individno — Problema central
no nosso tempo, conferéncia proferida em 1933 a convite da
Unifo Cultural «Mocidade Livrey.

Caraca formulava nessa conferéncia o principio
dialéctico da luta de classes como chave interpretativa da
historia. Tragava as linhas gerais da ascensao da burguesia
ao poder econémico e politico, a0 mesmo passo que
punha em relevo os sinais mais salientes da crise histérica
do capitalismo. Recusando as concepcbes burguesas que
conferem as «élites» uma forca histérica renovadora
decisiva, Caraga considerava que todos os homens eram
chamados a resolver os seus proprios problemas, pelo
que a questdo da cultura de toda a humanidade era para
ele a questdo central. Recusando igualmente as falsas
teorias de que a civilizacdo conduz a escravidio do
homem, Caraga definia a aquisicdo da cultura como um
esforco de conscientificacio, como uma elevacio constante
das mais positivas possibilidades humanas sob o ponto de
vista fisico, intelectual, moral e artistico, ou, para tudo
dizer em poucas palavras, como a conquista da liberdade. A
cultura ndo poderia ser, portanto, monopoélio de uma
«élite», mas uma reivindicacdo para a humanidade inteira,
o que, por outro lado, pressuporia a emancipacio
econémica dos homens e, portanto, a eliminacdo da
ordem burguesa e a supressio do capitalismo.

Embora a questdo escolar nio fosse evocada nesta
conferéncia, as concepgodes de Caraca implicavam que a
educacio fosse considerada como o desenvolvimento
multilateral da personalidade e como um direito de
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todos os individuos, o que constitui o cerne da sua
democratizac¢io.

Dois anos mais tarde, no ambito das actividades da
Sociedade de Estudos Pedagogicos, Caraca proferiu uma
conferéncia intitulada Escola Unica. Depois de se referir a
confusio de conceitos que se formara a respeito desta
nog¢iao, quer nos meios profissionais, quer fora deles,
Caraca adoptava a definicio de um pedagogo
germanico para quem a escola zinica configurava um
sistema «estabelecido sobre uma instituicio bdsica
comum, reunindo todas as criancas, e organizado de
forma tal que, qualquer que seja o sexo, a posi¢do
econdmica e social dos pais, assim como a religido que
professam, proporcione a cada um dos seus educandos
a instrucdo que corresponda as suas aptiddes,
capacidade e profissio futura» Tratava-se, por
consequéncia, diz Caraca, de aplicar o principio da
igualdade de todos perante a Escola.

A partit deste ponto de vista, e determinada por
preocupacGes de natureza social, salientava o
conferencista que seria indispensavel proceder a uma
reorganizagdo completa dos sistemas nacionais de
educacio, «reorganizagdo orientada por uma concepgio
nova da posicdlo do homem em face da cultura e,
consequentemente, da posi¢ao da Escola na Sociedade.»
Recusando a pseudo-neutralidade da escola perante a
sociedade, Caraga tracou nesta conferéncia uma sinopse
histérica em que mostrava a interdependéncia entre os
interesses da classe dominante e a extensdo e o conteido
da escolaridade. «A concep¢io que orienta a Hscola
Unicay, escrevia, «é... a de abolicio de privilégios perante
a cultura — privilégios de sexo, privilégios de dinheiro,
privilégios de crengas. A natureza humana é uma e todo o
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ser humano é, por consequéncia, portador dos mesmos
direitos; a todos deve, portanto, ser proporcionada a
completa aquisicdo dos conhecimentos que permitam
viver dignamente a vida, conforme as suas capacidades —
uma 6 condicdo, uma 0 dignidade, nma 5o escolan 198

As quatro condi¢bes necessarias a concretizagiao real
do principio da igualdade escolar, do livre
desenvolvimento das capacidades individuais, eram a
coeducacio, o laicismo, a gratuitidade e a seleccio em
funcio da capacidade e nio da posicdo social. Condi¢oes
necessirias mas nio suficientes, pelo que, dizia Caraca,
nos cumpria pugnar pelas demais condi¢ces igualmente
necessarias e que, obviamente, eram as econdmicas e
politicas. Quanto a nio-discriminagdo escolar em funcio
do sexo, Caraca reconhecia ni3o existir, além das
diferengas de natureza fisiologica, nada que inferiorize a
mulher em relacdo a0 homem perante a cultura, pelo que
nio tem fundamento uma escola diferenciada segundo os
sexos. As distin¢Ges, caso existam, deveriam surgir apenas
ao nivel da escola profissional, mas nido no plano da
formacio cultural basica. Em relacio ao laicismo, Caraca
referia a posicdo da Igreja Catélica na defesa do ensino
privado, nao muito dissemelhante da posi¢ao de meios de
extrema-esquerda radical em posicio de desconfianca
perante o Estado. Defendia, depois, a total gratuitidade
do ensino e a aplicagdo estrita do principio da seleccdo
consoante as capacidades, conjugados com o da
obrigatoriedade, anulando, energicamente todos os
argumentos que se opunham a institucionalizacdo de um
ensino nao-pago, e denunciando-lhes o propodsito de
manter uma escola de classe como forma de conservar
nas maos o monopolio da cultura e, por conseguinte, a
direccao da sociedade.
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Evocando um projecto de Escola Unica elaborado
pelos companheiros da Universidade Nova (Franca),
Caraca admitia um 1.° grau de ensino com trés ciclos
(elementar, dos 6 aos 12 anos, complementar, dos 12 aos 15
anos, destinado aos que se ndo julgassem capazes de
ascender ao ciclo imediato, e o pds-escolar, destinado
especialmente aos adultos). No 1.° grau, a escola seria
comum para todos os alunos. O 2.° grau compreenderia
dois anos preparatérios comuns, sem nenhuma opgio, e
cinco anos progressivamente diferenciados, por sec¢des,
segundo as aptiddes e as ambi¢Oes das familias. A
diferenciagio ndo consistia propriamente na introducio
de novas disciplinas, mas sim na atribuicdo de diferente
carga horaria a certos grupos de opgoes, todos eles
enxertados num grupo comum. O 3.° grau,
correspondendo ao ensino superior, seria frequentado a
partir dos 19 anos, nas Universidades, grandes escolas e
institutos de investigacdo cientifica. A preparacdo dos
professores pata o 1.° grau assentaria na posse do 2.°
grau e um complemento de formagio geral, técnica e
profissional, nos Institutos Pedagdgicos integrados no 3.°
grau. Para a docéncia do 2 ° grau, a preparacio
profissional exigiria um curso de 3.° grau ¢ uma
preparagdo pedagdgica parcialmente comum com a dos
professores do 1.° grau.

Como caracteristicas salientes destes principios de
organiza¢io escolar, anote-se a semelhanca do esquema
com a actual estruturacdo dos cursos complementares,
além do caracter unitirio do tipo de preparacio dos
professores e do elevado grau da sua formacdo
profissional, designadamente em relagdo aos professores
do ensino primario, cuja missao foi muito justamente
enaltecida por Bento Caraca nessa conferéncia, a0 mesmo
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tempo que censurava a sua baixa situacdo econdmica.
Como objecgbes criticas, parece licito ponderar a
duracio um tanto excessiva dos cursos ¢ a auséncia de
referéncia ao ensino profissional e sua articulagio com
o ensino geral. Compreende-se, porém, que, no ambito
de uma conferéncia, nio seria possivel a Caraca uma
larga digressdo sobre esses temas. De resto, a questdo
central era a democratizacdo integral da cultura, etapa
historica a vencer.

Profundamente humanista, o pensamento de Bento
Caraca visava muito alto. Incorporava-se
conscientemente no vasto movimento universal de
libertacdo da classe operaria e de todos os trabalhadores.
Apesar da distancia temporal, incorporava-se nas
aspira¢oes mais generosas do 25 de Abril. Os ataques da
reaccdo as transformacoes do nosso sistema de ensino no
sentido da unificacdo do ensino secundario geral bem
comprovam que a luta pela escola antifascista e
democratica ainda nio terminou e que a obra de Bento
Caraca conserva todo o valor de actualidade.
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VI / O PENSAMENTO PEDAGOGICO
UNIVERSITARIO

Professor catedratico da Faculdade de Letras de
Lisboa, na seccio de Ciéncias Pedagdgicas, Delfim Santos
pretendeu oferecer uma terceira-via pedagdgica inspirada
na filosofia existencialista de que era seguidor. A sua obra
pedagobgica mais relevante é, porventura, a Fundamentagio
Existencial da Pedagogia, publicada pela primeira vez em
1946 e reeditada em 1971 por «Livros Horizonte».
Situando-se numa posicao de raiz sartreana, defendia que
educar «ndo ¢é propiciar a fuga ao tempo, mas orientar o
homem nas situagdes concretas da sua existénciay,
afirmando nesta pedagogia antropoldgica, as «escolas
novas» e o «métodos dos projectos». Educat, afinal, —
embora Delfim Santos o concebesse em termos
metafisicos — era favorecer a mutacdao do ser do homem
e portanto do préprio saber. As matérias de ensino,
«depois das aquisi¢bes basilares tendentes a primeira
instrucdo do homem e que se iniciam com as técnicas do
contar, escrever e lem eram comparadas por Delfim
Santos a «um sucessivo repositério de testes, a cada
momento capazes de acordar no aluno os seus interesses
gradativamente mais profundos» Era o fundamento de
uma escola activa de que o aluno se tornava o centro e de
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que algumas experiéncias em curso nos nossos dias
forneceriam uma ilustra¢do impressiva.

Na Faculdade de Letras de Coimbra a seccio de
Ciéncias Pedagdgicas pode, a seu turno, assegurar o
ensino do prof. Emile Planchard, de naturalidade belga. A
sua profusa obra ¢ citada na literatura pedagbgica além-
fronteiras e alguns dos seus livros acham-se publicados
em varias linguas. A maior parte dos estudos de Emile
Planchard é consagrada a questdes de indole técnico-
pedagdgica, embora sejam percorridos pelos principios
tedricos do ensino activo. A filosofia pedagdgica que os
suporta assume, todavia, um caricter conservador, na
medida em que lhe estd subjacente uma concep¢io
essencialista do homem e da sua educacdo. Mantendo-se
a margem da polémica ideoldgico-politica que sempre
dividiu a vida pedagbgica portuguesa, Emile Planchard
prestou, contudo, alguns servicos ao ministro Galvao
Teles, redigindo os Fondements d'une Planification Pédagogique
an Portugal (Lisboa, 1966). Nas ConclusGes Gerais e
Votos, Planchard marcava a sua adesio a um «ideal
educativo» que consistia na formacio de um tipo de
homem e de cidaddo «conforme aos principios e as
aspiracOes da civilizagdo ocidental e cristd e animado de
um sdo nacionalismoy, de acordo, alids, com o artigo 42.°
da Constituicio de 1933. Todo o ensino, mormente o
primatio, deveria ser impregnado de «espirito cristion,
embora os pais pudessem recusar o ensino de moral e
religido catélicas a seus filhos, sem que, todavia, lhes
fosse licito opor-se ao ensino de uma moral nio-
confessional. O ensino superior oficial seria a-
confessional, sendo livtes os professores para
imprimirem ao ensino a orientagdo que entendessem,
desde que esta ndo fosse contraria a «seguranca do
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Estado» e aos principios e direitos pessoais
reconhecidos pela constituigao... Se lembramos que tais
principios se destinavam a ser cumpridos num Estado
fascista, é pertinente sublinhar a sua conformidade com
as orientacées fundamentais de uma pedagogia
claramente conservadora.

Apoiada numa informacdo pedagdgica extensa e
sistematizada, a obra de Emile Planchard nio pode ser
ignorada. Impregnada pelos valores de uma filosofia
cristd tradicionalista, nem por isso deixa, todavia, de
pugnar pelo caracter cientifico da pedagogia e por um
ensino activo. Com o risco, acrescente-se por nossa
parte (o que o Autor decerto ndo aceitaria) de a ciéncia
pOr em causa os principios ideolégicos em que se firma
0 seu pensamento.
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VII / A PEDAGOGIA
SOB O «ESTADO NOVO»
E O 25 DE ABRIL

A escola, sob o «Estado Novo», assentava na
concep¢ao de um ensino destinado a formar homens
doceits, com um grau de cultura rudimentar.
Compreende-se, portanto, que a degradacio do ensino
primario tenha sido um dos seus fitos essenciais,
complementado por duas vias diversificadas do ensino
secundario e de severos bloqueios no acesso ao ensino
superior. Compreende-se, portanto, que, sob o ponto de
vista da formag@o dos professores, tenha desmantelado as
escolas normais superiores e as primarias, baixando o
mais possivel o nivel da formagao.

Para se fazer uma ideia do que foi essa acgao destrutiva
do fascismo ndo basta evocar o encerramento das
Escolas do Magistério durante anos, a demissao dos seus
professores, os acanhados horizontes dos seus curticulos.
E preciso tentar decifrar o seu ambiente. Quanto a
Escola do Magistério Primario de Lisboa é altamente
elucidativa a leitura do seu boletim «Hduca¢ion», cuja
edicdo surge em Outubro de 1949. Ai encontraremos os
articos de, por exemplo, um Otbelino G. Ferreira,
procurando opor a escola portuguesa tradicional a «doida
correria do paganismo pedagdgico mundialy, fulminando
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Claparéde e Dewey, o laicismo, a escola nova. F preciso
efectivamente ler esses artigos para se compreender a que
extremos eram capazes de ir os «pedagogos» do regime
na sua ansia de destruicio da escola nova.

Talvez a essa luz se compreenda melhor, também, o
significado da luta quotidiana e pertinaz que tiveram de
travar nas escolas todos aqueles que nio quiseram
abandonar os rumos de uma pedagogia humanista e
democratica. Apesar de todas as perseguicOes, apesar do
esmagador sectarismo, o professorado portugués pode
orgulhar-se, por exemplo, dos trabalhos de um J. Dias
Agudo, cuja obra A Crianga ¢ a Educacio se encontra
percorrida pela intuicdo de uma pedagogia firmada na
ciéncia e de um ensino centrado na crianca e no
desenvolvimento pleno de todas as suas potencialidades.
Pode orgulhar-se, ainda, de uma Maria Amalia Borges
Medeiros, cuja ac¢do no ambito da pedagogia Freinet nao
se limitou aos enunciados teéricos depois de ter fundado
uma pequena escola onde os métodos Freinet se
praticavam. Maria Amalia Borges Medeiros transpds os
seus métodos de ensino para o Centro Infantil Helen
Keller, onde foram aplicados conjuntamente a criangas
cegas e nao-cegas. A sua actividade pedagdgica motivou
um convite que lhe foi dirigido por uma escola superior
canadiana para formacgio de professores. Perante a falta
de condi¢oes de trabalho com que se lutava no pafs, e
tendo a certeza de que deixava entre nés as sementes da
escola moderna baseada na pedagogia Freinet, Matia
Amalia Borges Medeiros partiu para o Canada, onde a
morte prematura a veio ferir. A sua reflexdo tedrica esta
sintetizada em duas obras: O papel ¢ a formagio de Professores
(Lisboa, 1976) e As Trés Faces da Pedagogia (Lisboa). O seu
exemplo é, todavia, muito mais alto.
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O caracter cientifico da pedagogia, os ideais de
democracia e de progresso social da escola nova, o
sistema de educacdo basica através da escola unica, a
ligacdo do ensino a vida e a produgio, o desenvolvimento
multilateral da personalidade como objectivo da
educagio, a conjugacio da formagdo profissional com
uma formacdo cultural ampla, a nacionalizacio e
regionalizacdo do ensino superior, a gestdo democratica
do ensino, sdo ideais que s6 podem inscrever-se na
perspectiva mais ampla de uma democracia avancada que
incorpore as mais lidimas expressdes da criatividade
cultural e artistica do nosso povo. Possa este livro
contribuir para essa reflexdo, mediante a reconstitui¢ao
valorizadora das tradicdes progressistas da pedagogia
portuguesa contemporinea.

Lisboa, 1978
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NOTAS

1 Este trabalho resulta, em parte, de um projecto de
pesquisa levado a efeito em 1973 no quadro de actividades do
Centro de Investigagdo Pedagégica da Fundagido Calouste
Gulbenkian.

2 Nio se trata, obviamente, de tragar aqui a histéria do
desenvolvimento da pedagogia experimental entre nds. A esse
respeito, tenham-se em conta os subsidios existentes em J.
Ferreira Gomes, Apontamentos para a Historia da Formagcio
Psicopedagdgica dos Professores do Ensino Secunddrio, Coimbra, 1974,
e Algumas reaccies em torno da «Cartilha Maternaly de Jodo de Deus,
Coimbra, 1976.

3 Veja-se Joao de Deus, Pedagogia — A Cartilha Maternal e
a Critica, Lisboa, 1897, pp. 241 e segs.

* F. A. do Amaral Cirne Junior, A Arte da Leitura de Joao de
Deus, in Antologia de Textos Pedagdgicos do século XIX Portugnés,
prefacio, selecgdo e notas de Alberto Ferreira, vol. 11, Instituto
Gulbenkian de Ciéncia — Centro de Investigacdo Pedagbgica,
Lisboa, 1973, p. 324.

5 Os Elementos Tradicionais da Educacao, Magalhies &
Moniz, Porto, 1883, p. 5. Nés dirfamos: «por processos
puramente aprioristicos...», o que, alids, julgamos ajustar-se ao
verdadeiro pensamento do autor.
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¢ Loc at, 16-5-1883. O artigo rematava com indica¢Ges
bibliograficas, no intuito de facilitar o trabalho de possiveis
interessados no problema.

7 Jornal do Coméreio, 16-6-1883, 24-8-1883 e 3-11-1883.

8 Loc. cit., 19-10-1883.

9 Segundo Ferreira-Deusdado, o ministro ter-se-ia
movido pelo teconhecimento da necessidade de criar «um
verdadeiro  seminario  para  professores dos  liceusy,
demonstrada, como estava, a caréncia de uma aula normal
superior (de que o termo semindrio é sinénimo). E Deusdado
reforcava: «Em todos os paises onde a instrucdo publica esta
bem organizada, hi uma ou mais escolas, alfobre de
professores, nas quais se professa este ramo de saber, ou com o
nome de ¢incia da educacio, de Pedagogia geral, de Pedagogia
especulativa ou de psicologia aplicada a educagaon. (Psicologia aplicada a
Educagao, pp. 3-4).

10O autor publicou, neste ultimo ano, a ligdo de abertura
da cadeira: Psicologia Aplicada a Educagio, Imprensa de Lucas
Evangelista  Torres, 1892. Moniz Barreto referiu-se
encomiasticamente a estas licGes, no artigo Psicologia e Pedagogia,
aparecido em «Novidades», a 1 de Maio de 1890. (Cf. «Revista
de Educagio e Ensino», ano XII, n.° 1, Janeiro, 1897, pp. 8-11).

11 Consultem-se, a propédsito: Exposition Universelle de 1900
— Section Portugaise — Le Conrs Supérieur de Lettres — Mémoire
par F. Adolpho Coelho, Aillaud & Cie., Paris-Lisbonne, 1900,
p. 62; Manuel Busquets de Aguilar. O Curso Superior de Letras
(1885-1911), Lisboa, 1939, pp. 75 e segs.

12° Manuel Busquets de Aguilar, ob. cit., p. 113.

13 As licbes de Adolfo Coelho circularam copiografadas e
foram transcritas numa série de artigos subordinada no titulo
geral O Estudo da Crianga — Notas em Curso, dado a estampa em
«A Tutoria», Lisboa, 1913-1914.

14 Cf. «Diario do Governor, (120) de 31 de Maio de 1907.
O decreto ¢é regulamentado em 11 de Junho do mesmo ano,
tendo a data de 9 de Setembro de 1908 o respectivo decreto
orcamental. Alves dos Santos ndo poupou esta iniciativa de
Jodao Franco, referindo-se-lhe em termos violentos: «Também ¢é
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certo que (Jodo Franco) votou cem contos de réis anuais
(depois reduzidos a trinta) para pensdes a estudantes e
professores no estrangeiro; mas a verdade é que, por uma
irregularidade e, em geral, pouco criteriosa seleccao dos
pensionistas, e por outros motivos, os resultados nio
cotresponderam ao acerto da lei». «Era uma boa ideia, alids
velha de mais trés séculos, que ele estragou, como justamente
se disse». (O Ewnsino Primdrio em Portugal nas suas relagoes com a
Histéria Geral da Nagao, Companhia Portuguesa Editora, Porto,
5. d. (1913), p. 101.) A propria organizacido dessas missGes teria
deixado a desejar, referindo Alves dos Santos, a propoésito, a
opiniao de M. Borges Grainha, O Analfabetismo em Portugal,
Lisboa, 1908, p. 54, ¢ um artigo publicado em «A Lutax», 14 de
Setembro de 1908.

15 Vejam-se: Relatdrio da Missao de Estudo em Franga e
Inglaterra do pensionista Joao de Barros, professor do 2.° grupo do Licen
de Alexandre Herculano (Porto), in «Apéndice do Diario do
Governow, (161) de 28 de Abril de 1909, incluido em A Escola e
o Futuro, Lopes & Cia — Sucessor, Porto, 1908, pp. 139-193.
Note-se que o relatério de Jodo de Barros ¢ datado de 31 de
Outubro de 1908; e ainda Relatdrio do pensionista da 8. classe
Abntonio dos Reis Silva Barbosa, professor do 6.° grupo do Licen
Nacional de Faro, in «Apéndice ao Diario do Governo, (123) de
2 de Abril de 1909 e Relatirio do pensionista da 8. classe José Jitlio
Bettencourt Rodrigues, professor do 6. grupo do Licen Nacional de
Lamego, in «Apéndice ao Diario do Governo» (154) de 23 de
Abril de 1909.

A anilise de modelos pedagdgicos estrangeiros, efectuada
na perspectiva de inspirar reformas escolares em Portugal,
aparece com frequéncia desde o principio do século. Dentro
deste periodo, e além do livto de Albano Ramalho adiante
citado, refiram-se: Antonio Feij6, A Instrucao Popular na Suéiia,
Lisboa, 1901 (relatério inicialmente publicado no «Apéndice ao
Diario do Governo» em 19-4-1897); M. Borges Grainha, A4
Instrugao Secunddria de ambos os sexos no Estrangeiro e em Portugal,
Lisboa, 1905, e, mais tarde, os dois volumes de Homem Ctisto,
Cartas de Longe — A Instrucao Secunddria em Portugal e em Franga,
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Aveiro, 1915 e Cartas de Longe (2. série) — Em defesa da Instrugao
do Povo, Coimbra Editora, Coimbra, 1922.

As préprias estagoes oficiais contribufram para impulsionar
a difusdo de concepgbes pedagdgicas estrangeiras, embora se
limitassem, muitas vezes, a transcricio de disposi¢oes legais.
Citem-se, a este respeito: O Eunsino Superior no Estrangeiro, in
«Apéndice ao Diatio do Governow, (476) de 1 de Dezembro de
1909; A Edncacio Fisica no Estrangeiro, (243) de 19 de Junho de
1909; Belas-Artes, in «Apéndice ao Diario do Governow, (429)
de 2 de Novembro de 1909; O Ensino Secunddrio no Estrangeiro,
in «Apéndice ao Diario do Governow, (115) de 23 de Marco de
1910; Trabalhos Manuais — sen valor educativo, por Jodo Alberto
da Cunha Peixoto, professor do Liceu Central de Evora, in
«Apéndice ao Diario do Governow, (236) de 16 de Junho de
1910, o qual refere varias teorias sobre o alcance pedagdgico
daquela disciplina, entre as quais a de John Dewey. Este
trabalho remata com um apéndice de Agostinho de Campos,
entdo director-geral, posteriormente republicado no seu livro
— Educagio e Ensino, 2.* edi¢cdo aumentada, Livratias Aillaud &
Bertrand, Paris-Lisboa, 1922, pp. 151-158.

16 Relatdrio do pensionista da 8.7 classe Luis Alfredo Pires Cardim,
professor do 3.° grupo do Licen Nacional de Setsibal, in «Apéndice ao
Diario do Governow, (131) de 7 de Abril de 1909, p. 23. Cardim
aludia, em particular, a escola anexa a Universidade de
Manchester, dirigida pelo célebre Prof. Findlay.

17 Ob. cat., Casa Editora de Anténio Figueirinhas, Porto,
1909, p. 12.

18 Ob. cit., p. 15.

19 Alves dos Santos, Psicologia ¢ Pedologia — Uma Missao de
estado no estrangeiro, Imprensa da Universidade, Coimbra,
1913, p. 5.

20 Consulte-se José Salvado Sampaio, O Ensino Primdrio —
1911-1969 (Contribuicao Monogrdfica), in «Boletim Bibliografico e
Informativo» (13), Fundagiao Calouste Gulbenkian — Centro
de Investigacio Pedagdgica, Lisboa, 1971, pp. 13 ¢ 14.

2l José Salvado Sampaio, ob. cit., p. 80.
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22 Para tudo o que precede, ver José Salvado Sampaio, 0b.
at., pp. 92 € 93.

2 Alves dos Santos, Educagio Nova — As Bases, I — O
Corpo da Crianga, Lisboa, 1919, p. 25.

24 Velhinho Cotreia, O Eunsino ¢ a Educacao em Portugal,
Livraria Classica Editora, Lisboa, 1907, p. 34.

%5 Ligoes de Pedagogia e Pedologia Experimental, Lisboa, 1909.

2 Veja-se: Plano de Estudos para a Escola-Oficina n.° 1,
Sociedade Promotora de Asilos, Creches e Escolas, Largo da
Graga, Lisboa, s. d.

27 Alves dos Santos, Educaggo Nova — As Bases, I — O
Corpo da Crianga, Lisboa, 1919, pp. 25-26.

Fundada em 15 de Janeiro de 1910, a Sociedade avocara a si
um programa audaz ¢ ambicioso. Eram seus declarados
objectivos «proceder a investigagdes sobre o desenvolvimento
fisico e psiquico da crianga ¢ fazer a verificagdo experimental
dos métodos de ensino», «estudar os métodos e processos
pedagdgicos em uso nos pafses mais avancados, tendo em vista
a seleccdo dos mais adaptaveis as condicoes proprias do nosso
meio socialy, «introduzir na educagdo, de uma forma prudente e
eficaz, as conclusdes certas da psicologia pedagogica e da
higiene escolam. Nas questdes em que a pedagogia ainda nao
proporcionasse otientagdes praticas, a Sociedade procuraria
«adaptar as nossas necessidades sociais as praticas pedagogicas
consagradas pelas experiéncias das na¢oes mais adiantadasy», ao
mesmo tempo que se propunha «interessar os poderes publicos
pelos estudos e aplicacbes de pedagogian. Para atingir estes
alvos, a Sociedade elegia varios meios de ac¢do, entre os quais
«observacoes e experiéncias de pedagogia nos estabelecimentos
de ensino» (Veja-se Alves dos Santos, O Ewnsino Primrio em
Portugal (Nas suas relagoes com a Histdria geral da Nagao), Porto,
1913, p. 120.

28 «Educag¢io Populam, ano 1 (1) Abril 1921, p. 13.

2 «Seara Novay, (21) Fev.-Mar. 1923, p. 134.

30 «Revista de Educacido Geral e Técnica», série IV, (4)
Abril 1916, p. 276.

31 Alves dos Santos, Educagao Nova, p. 20.
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32 Alves dos Santos, Laboratirio de Psicologia Experimental, in
Psicologia Experimental ¢ Pedologia, Imprensa da Universidade,
Coimbra, 1923, p. 44.

3 Alves dos Santos, 0b. cit., pp. 44-45.

34 Alves dos Santos, Educaggo Nova — As Bases, I — O
Cotpo da Crianga, pp. 30-31.

% Vd. «Revista de Educa¢io Geral e Técnicar, série 8 (4)
de Outubro de 1925, pp. 90-91. Este género de investigagoes ja
comegara a realizar-se ainda antes da Revolu¢do Republicana de
1910. Veja-se Edncagdo Fisica nos Licens Portugueses (1909-1910),
Relatdrio e mapas de medigoes antropométricas apresentados pelo professor
de gindstica do Liceu de Viseu Francisco Antonio de Almeida Moreira,
in «Apéndice ao Diario do Governon, (202) de 24 de Maio de
1910, e A Educacao Fisica nos Liceus Portugneses, in «Apéndice ao
Diario do Governow, (207) de 28 de Maio de 1910.

3 Revista de Educacao Geral ¢ de Técnica, série 8 (4) de
Outubro de 1925, p. 93.

57 Emile Planchard, Introduction @ la Pédagogie, Editions
Nauwelaerts, Louvain - Paris, 1963, p. 14.

8 Tracando um panorama mundial da irradiacio desta
corrente cientffica, Claparéde inscreveu-lhe o nome, ao lado
de Bernardino Machado e de P. Ferreira, na rubrica
referente ao nosso pafs. Silvio Lima, que o situa em paralelo
com Antoénio Aurélio da Costa Ferreira, Faria de
Vasconcelos ¢ Matos Romio, entre os representantes da
segunda fase das investigacdes psicolégicas nacionais (1914-
1941), caracterizando-a pelo experimentalismo critico e pelo
miédico-pedagogismo, regista a criacdo, por Alves dos Santos, do
primeiro  laboratério de Psicologia e de Pedagogia
Experimental, ¢ da-nos um relance do seu contributo a
constituicio de uma pedologia portuguesa. Ver: Edouard
Claparede, Psychologie de I'Enfant et Pédagogie Expérimentale 6. ed.,
Geneve-Paris, 1916, p. 84. (Supomos ser Fernando Palyart
Pinto Ferreira o educador portugués referido por Claparede em
ultimo lugar). Silvio Lima, 4 Psicologia em Portugal, in «Biblosy,
vol. XXV, pp. 279-280: «Discipulo mental de Edouard
Claparede (com quem estagiou em Genebra, no prestigioso
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Instituto J. J. Rousseau), de Henrique Piéron, A. Binet, Paulo
Godin, aquele pedologista — visceralmente patriota — dedica-
se a pesquisa das leis estatisticas do crescimento da crianca
portuguesa; utilizando o método anxanoligico, estabelece pela
sintese de todos os indices numéricos (tabelas de médias) ja
obtidos pelos seus predecessores e por ele proprio, os cinones
pedométricos somdticos para as diferentes idades cronoldgicas.»

3 A Nossa Escola Primdria, p. 261.

40 Para tudo o que precede, ver ob. cit., pp. 271-272.

4 0b. at., p. 273. Pouco depois, num congresso da Liga
Nacional contra a Tuberculose, afirmara: «Nao pode existir
professor moderno, no sentido rigoroso do termo, que
desconhe¢a a psicologia infantil, a nosologia escolar, a
psicopatologia, a fisiopsicologia, a higiene pedagdgica;
numa palavra, que ndo seja profundamente versado na
puericultura, ou ciéncia completa da educacio». (A Nossa
Escola Primdria, p. 254).

2 Ver ob. at., pp. 274-279. De notar que a nutricdo era
apresentada ja como causa da anormalidade.

4 Idem, pp. 279-281. O problema da assisténcia infantil
foi objecto de duas intervencdes pessoais de Alves dos Santos.
Uma delas na reunido das Comissdes de Beneficéncia e Ensino
do Concelho de Coimbra, em 25 de Janeiro de 1906, reunindo
para cima de 250 pessoas. Nesse encontro Alves dos Santos
salientava o alcance destas comissdes nos paises onde a
assisténcia escolar se achava organizada, vincando o contributo
que poderiam prestar quanto a realizacgio do ensino
obrigatério, quer através da propaganda da instrucdo, quer
através do auxilio a prestar aos alunos necessitados.

“4 A4 Nossa Escola Primdria, Casa Editora de A.
Figueirinhas, Porto, s. 4 e O Eunsino Primdrio em Portugal,
Companhia Portuguesa Editora, Porto, 1913.

¥ O Ensino Primdrio em Portugal in Notas sobre Portugal, vol. 1,
Exposicdo Nacional do Rio de Janeiro, 1908, pp. 485-520, que
lhe valeu acusac¢oes de plagio por parte de F. Adolfo Coclho, in
Alexandre Herculano e 0 Ensino Piiblico, 1isboa, 1910.
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4 Relatorio apresentado pelo Dr. Alves dos Santos da Faculdade de
Letras da Universidade de  Coimbra, Coimbra, Imprensa da
Universidade, 1911 sep. da «Revista da Universidade de
Coimbra», vol. IV, n.° 1. (Reproduzido em O Ewnsino Primario em
Poringal, Potto, s/d. (1913), pp. 295-339.)

47 Ob. at., p. 5.

4 Idem, p. 8.

4 Idem, p. 9 e p. 10.

50 Idem, p. 12. Alves dos Santos diz-nos ter assistido a
respectiva sessio inaugural, a 21 de Outubro, ouvindo
alocucoes de Claparede, Millioud e Bovet (p. 13).

51 Idem, p. 13.

52 Idem, pp. 13-15.

3 Idem, p. 15.

5 Idem, pp. 16-17.

5 Educagido Nova — as bases I — O Corpo da Crianga (...),
Biblioteca de Pedologia Nacional, Livrarias Aillaud e Bertrand,
Paris — Lisboa, 1919, p. 14 e p. 16. Alves dos Santos ja em
1916 parece ter anunciado os aspectos essenciais desta tese no
Congtesso Nacional de Educagiao Fisica levado a efeito em
Junho daquele ano sob a égide do Ginasio Clube Portugués.
Mais tarde, ao referir-se ao estudo cientifico do trabalho
mental, indica as vantagens pedagdgicas dai advenientes
(Psicologia  Experimental ¢ Pedologia, Coimbra, Imprensa da
Universidade, 1923, p. 101.)

56 Psicologia Experimental e Pedologia, pp. 42-43.

57 Idem, p. 6 e Educagio Nova — as bases, p. 25.

8 Edncagao Nova — as bases, pp. 25-26 e 29-31.

3 Ob. dat., p. 4.

60 Idem, p. 5.

61 Idem, ibidem.

62 Idem, p. 9.

63 Idem, p. 10.

64 Idem, ibidem.

% Idem, pp. 10-11.

% Idem, p. 6, pp. 11-12 ¢ pp. 14-17.

7 Id., ib.
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% A sua ac¢do como homem publico ndo o prestigiou.
Tenhamos, em conta, a proposito, o seu conflito com
Leonardo Coimbra, ao tempo ministro da Instru¢io, no qual o
autor que estudamos manifestou certa duplicidade.

9 Ob. dit., pp. 4-5.

70 Idem, pp. 9-11.

' Leia-se, a propdsito, o artigo de Vitor Fontes,
Contribuigio  Portugnesa em Matéria de Médico-Pedagogia, in «A
Crianga Portuguesa», n.° 1, Dezembro, ano 11, 1942-1943.

72 Rui Grécio, ob. cit., p. 166.

73 Sobre a minba colaboragio na obra da «Renascenca Portugnesa»,
in «Portucaley, 3.* série, vol. I, n.® 3, 1955.

4 Cartas de Antinio Sérgio a Alvaro Pinto, introdugio e notas
de Rogério Fernandes, Edi¢do Ocidente, Lisboa, 1972, p. 11.

75 Idem, p. 12. Noutras ocasides de sua vida o autor dos
Ensaios veio a entregar-se de facto a actividade docente: quer
através da animagdo de um pequeno nucleo de discipulos em
casa do Sr. Fortunato Abecassis, em 1917, (0b. cit., p. 50), quer
através da fundacio, nesse mesmo ano, de uma escola infantil,
como se vé pelas suas confidéncias a Alvaro Pinto: «Ando
agora muito atarefado com a instalagdo material e moral da
minha escola, que deve come¢ar no dia 5. Mobilidrio,
preparagido de ligdes, de material, etc., leva um tempo dos
diabos.» (Ob. cit., p. 56); «(...) os trabalhos de instalacio da
escola tém-me ocupado, totalmente, dia e noite; parece mentira
e ¢ verdade. Nio calcula, por exemplo, o dificil que é encontrar
agora ferramentas para os trabalhos manuais: réguas de aco
graduadas, compassos de precisdao, etc. Era tudo de fabrico
germanico (...)» (Id., p. 57); «A minha escola vai magnifica;
as criangas pedem mais tempo de aula comigo, ¢ a supressio
do recreion (Id, ib.). Sabe-se que mais tarde foi professor do
ensino liceal particular, embora durante pouco tempo, num
colégio de Lisboa.

76 Ob. dt., pp. 11-12. Nio significava esta atitude que
sentisse hostilidade para com a politica, esclarece, mas apenas
que, em seu entender, ndo era «a exceléncia dos governos que
faz a grandeza dos grandes povos, senio que os povos bem
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educados fazem a propria felicidade, e a exceléncia dos seus
governos (...)» (Id, pp. 12-13). A campanha frutificara: em
pouco mais de um ano, quatro Universidades Populares: Porto,
Coimbra, Pévoa de Varzim, Vila Real (I, p. 13).

7 Ob. dt., pp. 1415.

78 Idem, pp. 15-16.

7 Idem, p. 25 e Variagoes do amigo Banana, amador de estudos
histdricos, sobre Inquisicao ¢ Humanismo,; divulgadas para entretém dos
ociosos por um seu familiar indiscreto ¢ também amador dos ditos estudos,
in «A Vida Portuguesa, n.° 4, Dezembro 1912, p. 30.

80 Idem, p. 36.

81 Ob. at., p. 8.

82 Ob. cit., pp. 9,12 ¢ 13.

8 Ob. cit., pp. 19-22.

8 Ob. cit., pp. 14 ¢ 51.

8 Educagio Civica, pp. 71-74.

86 Vasco de Magalhies Vilhena consagrou-lhe um ensaio
memoravel: Antinio Sérgio — O Idealismo Critico ¢ a Crise da
Ideologia Burgnesa, 2.* ed., Edi¢cbes Cosmos, Lisboa.

87 Cartas de Antinio Sérgio a Alvaro Pinto. .., pp. 50-60. Estas
cartas parecem relacionar-se com a cria¢do da Liga de Accio
Nacional (Id., pp. 60 e segs.). De resto, ja em 1916 Sérgio
propusera, em ligagdo com Reis Santos e com a Academia de
Estudos Livres, o estudo das bases e otrientacio «de um
movimento moral e social que pudesse incluir todos os
portugueses, sem distincdo de partidos politicos, de classes
sociais, de sistemas filoséficos, de confissGes religiosas», ou
seja: «precisar as condi¢ées do concurso de todas as camadas
sociais e entre elas os grandes empreendedores de
transformagdes econémicas e os operarios que as realizam, os
quais datiam ao movimento uma colabora¢io indispensavel e
nele encontrariam o melhor apoio para as suas justas
reclamacdes (...)» (vd. «Um Programa, in «A Aguia, n.os 58-
59-60, Outubro, Dezembro de 1916, p. 122).

8 Ver, igualmente, Ensaios I, Ed. Sa da Costa, Lisboa, p. 83.

8 Cartas..., pp. 29-30.
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% «Divagacdes Pedagbgicas», in Ewnsaios, 11 Ed. Sa da
Costa, p. 187. O texto em analise data de 1923.

91 «Paideia (Sugestoes e conselhos de ha mais de trinta
anos)» in Ensaios, VIII, Ed. Sa da Costa, p. 227.

%2 Idem, pp. 226.227.

9 «Pela Pedagogia do Trabalhoy, in «A Aguia», vol. V, n.°
27, Marco, 1914.

9% Prefacio a «O Método Montessori» de Luisa Sérgio, in
«A Aguia, n.° 42, Junho, 1915, p. 255.

9 O Ensino como factor de Ressurgimento Nacional. Defeitos dos
nossos métodos de ensino e maneira de os corrigiry linba geral de nma nova
organizagao por..., Tipografia da Renascenca Portuguesa, Porto,

(1918), p. 9.
% 1d., pp. 11-17.
o7 1Id., p. 18.

% «Espectrosy, in Ensaios, 1, ed. Sa da Costa, pp. 175-176.
Sérgio ocupou-se do problema do latim noutros trabalhos. Vd.,
designadamente: «O classico na Educagio do Latimw», in
Ewnsaios, 11. O ataque de Sérgio a sobrevivéncia, entre nés, de
uma escola humanista classica decorre da sua defesa da unido
do trabalho intelectual e do trabalho manual. Vd. «Espectros»,
ed. cit.,, pp. 175, n.° 196. Ainda sobte o problema do latim, vd.
Carta a Silva Gaio, de 17 de Junho de 1916 in «Epistolario da
Biblioteca Municipal de Coimbra — Cartas de Anténio Sérgio
a Manuel da Silva Gaio» in «Arquivo Coimbrion», vol. XXV,
Dezembro, 1970, p. 340.

9 «BHspectrosy, loc. cit., pp. 177 e segs.

10O Ewnsino como Factor de Ressurgimento Nacional, pp. 21-22 e
Consideracoes Histdrico-Pedagdgicas, p. 52.

U Cartas de Antdnio Sérgio a Alvaro Pinto, pp. 45-46.

102 Prefacio a Indistria ¢ Ciéncia, de Le Chatelier, p. 8.

103 Idem, p. 9.

194 Duas Cartas do Sr. Antdnio Sérgio, in «Anais da Academia
de Estudosy, série 3.7, n.° 2, 1915-1916, p. 176.

105 Tdem, ibid.

106 Idem, p. 177.

107 Prefacio a Indiistria e Ciéncia, de Le Chatelier, p. 11.
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108 «A  Escola, orgdo parasitario; necessidade da sua
reforma sob a ideia directriz do trabalho produtivor, in «Pela
Grei», n.%° 3-4, 1978, p. 219.

109 «Duas Cartas do St. Anténio Sérgio» in «Anais da
Academia de Estudos livres», série 3.%, n.° 2, 1915-1916, p. 175.

10 Cartas sobre a Educagao Profissional, p. 9. Como bem
demonstrou Vasco de Magalhies Vilhena, o idealismo critico
de Sérgio parte da experiéncia. Ja em 1911, numa carta a Manuel
da Silva Gayo, advertia: «I£ um grave perigo construir as nossas
ideias sobre ideias, em vez de as construir sobre os factos e a
experiéncia directa. Toda a concep¢do que se nio nutre da
nossa experiéncia pessoal sobre as coisas traz um vicio de
origem perigosissimo» E, no mesmo ano e dirigindo-se ao
mesmo destinatario, Sérgio insistia: «H4 uma falha comum a
todos que constroem as suas ideias sobre ideias ji construidas,
sem ruminarem também o alimento natural dos factos, seja
qual for a forma dos seus espiritos.» («Epistolario da Biblioteca
Municipal de Coimbra», in «Arquivo Coimbrio», Coimbra,
1970, p. 331 e p. 335. Contudo, e como também ficou provado
pelo autor de Antinio Sérgio — O idealismo critico e a crise da
ideologia burgnesa, Sérgio considerava a experiéncia como uma
criagdo mental. Esta posicdo tem importancia relevante quanto
a0 ensino. Sérgio considerava nio existir «objecto de percepgao
sensfvel que ndo seja uma criagdo do nosso acto mental (...)».
A coisa consiste num «entrangado de ideias», (Preficio a Jodo
Dias Agudo, A Crianga ¢ a Educagao, p. X11.

1O Ensino como Factor do Ressurgimento Nacional, p. 19.

12 Preficio a Jodo Dias Agudo, A Crianga e a Edncacao, p. X11.

113 A estada de Anténio Sérgio e Luisa Sérgio em Genebra
conduzia-os a ambos a realiza¢do de estudos em psicologia e
pedagogia sob a orienta¢do de Claparéde. Essas relagoes de
trabalho desenvolveram-se largamente, como se vé pelas Carzas
de Antdnio Sérgio a Alvaro Pinto, p. 35. Julgo que o epistolario de
Sérgio com Claparede contera documentos de interesse para a
histéria das relacoes culturais luso-suicas.

114 Esta posicdo ndo era contraditoria, para Sérgio, cota o
seu idealismo critico. Ao afirmar, no prefacio ao livro de J. Dias
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Agudo, que tudo na experiéncia ¢ criagdo do espirito humano,
o autor dos Ensaios acrescentava que essa concepcio nio
prejudicava a «exceléncia da orientacéo didactica (experiencial e
activa) que os autores relacionam com um filosofar sensista
(...» E adiante adicionava que o educador deveria continuar a
recorrer «em grandissima escala» a «experiéncia sensorial, a
exercdo dos sentidos», sob a condicio de ndo olvidar o
educador de que, no avanco da ciéncia, «o momento decisivo
ndo ¢ o da percepgao repousada, factual, estreme, mas aquele
em que se fantasia o que ndo estd patente: é sim o momento da
invengdo criadora» (ob. cit., pp. XIII-XIV).

115 «Consideragdes sobre o problema da Cultura», in
Ensaios, 111, Ed. Sa da Costa, p. 34.

16 Id., pp. 34-35.

7O Ensino como Factor do Ressurgimento Nacional, p. 30.

118 Para tudo o que preceder ver O Ensino como Factor do
Ressurgimento Nacional, pp. 25-26 e p. 30.

19 Cartas sobre a Educagao Profissional, pp. 9-10.

120 «Divagacbes Pedagdgicas» in Ewsaios, 11, Ed. Sa da
Costa, pp. 169-170, e, ainda, p. 186: «Ja hoje, gragas aos
avangos da psicologia, preluzimos os meios de indicar a um
jovem, com suficiente aproximagio, os misteres, o programa, o
regime de vida de maior éxiton; p. 179: «N2o ha professor, por
melhor que seja, que crie nos alunos inteligéncia, nem novos
dotes de observagio, nem outras intrinsecas faculdades. O
mestre ensina, sim, a tirar partido do que ja se tem — isto &,
das virtualidades do nosso organismo; neste campo, leva-nos a
adquirir atitudes de espirito, ideias de acc¢do, processos uteis,
habitos bons —, e nada mais»; objectivos da educac¢io: «Dar
aos espiritos a capacidade de um continuo desenvolvimento, e
aperfeicoar a sociedade em que vivemos.» Como influencia
cada homem a sociedade em que viver No dizer de Sérgio,
«pelo trabalho da profissio». Preparar uma pessoa para se
tornar num agente transformador da sociedade, na maioria dos
casos, ¢ «dar-lhe um conceito moral da respectiva profissio
(...) fazer-lhe considerar o exercicio da profissao ndo como um
meio para fins individuais (ou sé para fins individuais) mas

153



como um meio para fins sociais — como um meio de
aperfeicoar a sociedade» («A Escola Portuguesa, o6rgio
parasitario; necessidade da sua reforma sob a ideia directriz do
trabalho produtivor, Pela Grei, n.>s 3 e 4, 1918, p. 215.

121 Idem, pp. 169-170.

1220b. at., p. 8. Estes objectivos parecem identificar-se
com as finalidades de institui¢des que se colocavam certamente
em oposicdo ao fascismo: Liga da Defesa da Republica, Liga
Republicana, Liga de Acgdo Educativa, Liga Propulsora da
Instrucdo em Portugal, (Id., ibid.).

123 «Duas Cartas do Sr. Anténio Sérgio» in «Anais da
Academia de Estudos Livres», série 3.% n.° 2, 1915-1916, p. 178.

124 O Ensino como Factor de Ressurgimento Nacional, p. 40.

125 Tdem, ib.

126 Prefacio a Luisa Sérgio, O Método Montessori, in «A
Aguiay, n.° 42, Junho, 1915, p. 255.

127 «Discurso imaginario. Pronunciado imaginariamente a
uma imaginaria assembleia dos que sio chamados pelo Didrio
do Governo (em virtude de um conceito imaginario)
«beneméritos da instrugdo publica», in «A Aguia», n.° 85-87,
Janeiro, Marco, 1919, p. 26.

128 «Problemas Pedagégicos», in «Seara Novan, n.° 38,
Setembro, Outubro, 1924, p. 25.

129 «A Reforma da Instrucdo Primaria», in «Seara Novay, n.°
138, Novembro, 1928, pp. 350-351. Este artigo é datado de
Paris, 20 de Outubro de 1928, aparecendo mais tarde, com
acrescentos e remodelacoes (algumas delas bem significativas)
no volume III dos Ensaios. A edicado Sia da Costa nio indica
essas modificaces.

130 1d., p. 350.

31 _Aspectos do Problema Pedagdgico em Portugal, p. 25.

132 Cartas sobre a Educagao Profissional, pp. 11-14.

133 Para tudo o que precede, ver 0b. cit., p. 16.

134 Id., p. 17, e, ainda, «Seara Nova», Janeiro, 1976, p.
129 e p. 231.

135 Id., pp. 17-18.

136 Idem., pp. 18-19.
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137 Id, ib.

138 Id., pp. 19-20.

139 Cartas sobre a Educagao Profissional, p. 20 e p. 23.

190 O Ensino como Factor do Ressurgimento Nacional, p. 33-
34, n.° 1; Carta ao director do «Agros...», «Agros», n.° 1
Janeiro, 1917, pp. 23-24.

W Cartas. .., p. 29.

142 Cartas..., pp. 20-21.

1 Id, p. 22, e «A Escola Portuguesa...», in «Pela Grei»,
n.% 3, e 4,1918, p. 219.

144 Id, p. 25.

W Id, p. 34.

146 O Ensino como Factor do Ressurgimento Nacional, p. 41.

W Educagao Civiea, p. 10.

148 Para tudo o que precede, ver ob. ¢it., p. 21 ¢ pp. 26 ¢
27 e ainda, «Educacdo e Filosofia», in Ensaios, 1, Ed. S4 da
Costa, pp. 159-162.

4 Id., p. 27.

150 Id., p. 80.

151 Id., pp. 28-31.

152 Para o que preceder, ver: Educacao Civica, 1915;
«Bducacio para a Paz» in «Seara Nova», n.° 157, Abril, 1929 e
prefacio a Em Prol da Edncacio Popular, de F. ]. Cardoso Junior,
Edi¢oes Maranus, Porto, 1960.

153 O Ewnsino como Factor do Ressurgimento Nacional, p. 42.

154 Prefacio a F. J. Cardoso Junior, Ew Pro/ da Educacio
Popular, p. 9. Vd., também «Hsboco de um Programa de
Fomentow, in «Pela Grei», n.° 1, Suplemento, 1918, pp. 10-11.

155 Sobre o que precede, ver, entre outros, 0s textos
seguintes: «Paideia (sugestes e conselhos de ha mais de trinta
anosy») in Ensaios, VII1, Ed. Sa da Costa, p. 224; Carta ao director
do «Agrosy sobre a fungiao social dos estudantes, in «Agros», n.° 1,
Janeiro, 1917, pp. 18-23; «A propésito dos “Ensaios Politicos”
de Spencer, in Ensaios, 11, Ed. Sa da Costa, p. 162.

156 _Aspectos do Problema Pedagdgico em Portugal, 1934, p. 23.

157 Idem, pp. 23-24 e Aspectos do Problema Pedagdgico em
Portugal, 1934, pp. 18-19.

5
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158 Idem, p. 24.

19 Carta a Silva Gayo, Epistolirio..., in «Arquivo
Coimbraoy, p. 337 e p. 349.

160 «Discurso imaginario...», in «A Aguia», n.os 85-87,
Janeiro, Marco, 1919, pp. 25-27.

161 Vd.: «A supersticdo da matéria em Pedagogiar, in «Pela
Grei», n.° 5, Dezembro, 1918; «Breves anotagdes pedagdgicas a
ultima reforma de instrug¢io secundaria», ., n.° 6, Marco, 1919,
p. 290; «Manuel Bento de Sousa e a oligarquia pedagdgica em
Portugaly, in «A Aguia», n.°s 103-105, Julho, Setembro, 1920, p.
26 e p. 27; «Sobre o problema da Instrucdo Publicay, in «Seara
Nova», n.° 15, Agosto, 1925, p. 50; preficio a Adolphe
Ferriere, Transformemos a Escola, 1929, pp. 5-6.

162 «Programas Dogmatizantes» in «Seara Nova», n.° 416,
Novembro, 1934, p. 123; «Breves anotagbes pedagogicas a
ultima reformay, in «Pela Grei», n.° 6, Marco, 1919, p. 293; «O
Ensino como Factor do Ressurgimento Nacional», p. 39.

163 «O Ensino como Factor...», p. 36.

164 Virtudes da Reforma da Edncagdo, 1923, p. 4.

165 «Da necessidade de criar focos independentes para
reforma da cultura por meio de recurso ao estrangeiron, in «A
Aguia», n.°s 88-90, Abril, Junho, 1919, pp. 143-147. (Sérgio nao
exp6s a0 ministro os motivos do seu pedido de exoneragio
mas veio a explicitd-los perante a Sociedade de Estudos
Pedagégicos: impossibilidade de funcionamento, erros na
escolha de alguns membros.)

166 «Da necessidade de criar focos independentes...», in «A
Aguia», n.os 88-90, Abril, Junho, 1919, p. 143; «A Escola
Portuguesa, 6rgio parasitario...», in «Pela Grei», n.°s 3-4, 1918,
p. 220; Prefacio a Transformemos a Escola, de Adolphe Ferriére, p.
7y Aspectos do Problema Pedagdgico em Portugal, 1934, pp. 10-18;
Viirtudes da Reforma de Educagio, 1923, p. 5.

167 «Junta de Educagion, in «Seara Novar, n.° 23, Maio,
1923, p. 192.

18 O Curso Sistemitico de Ligies de Coisas, de Vincent Murché,
(Lisboa, 1926) de que retiramos esta noticia, foi traduzido e
adaptado da lingua inglesa por José Rodrigues Miguéis,
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Secretario da delegacio da Liga em Portugal, e prefaciado por
Anténio Sérgio, seu presidente. A «Seara Nova», a 17 de
Outubro de 1925, noticiava a instalacio da Liga em Portugal.
Fiel a sua inspiracdo basica, Sérgio indicava que a grande
maioria das escolas mantidas pela Liga seriam rurais e que os
objectivos do ensino ministrado nessas escolas seriam fazer da
crianga um agricultor esclarecido e um cidadio reformador.

169 «Cartas leves sobre temas graves — A actual situagdo
politica e a instrugdo publica», «Seara Novar, n.° 93, 23 de
Junho de 1926. A referéncia ao ensino da lingua inglesa nas
escolas normais deve-se a conviccio de Sérgio de que na
Inglaterra se publicavam as obras pedagogicas de maior
projeccio ao tempo. A facilidade no dominio do inglés levou-o
também a opinar que se desse preferéncia aos professores do
ensino secundario no, recrutamento de professores para as
escolas experimentais, em detrimento dos professores do
ensino primario. ..

170 _Aspectos do Problema Pedagdgico emr Portngal, p. 18. Suspensa
em 1974-75, por Vitorino Magalhdes-Godinho, o I Governo
Constitucional previa a criacio de um Conselho Nacional para
a Educacio e Ciéncia, de -caricter consultivo, com a
«consequente extingdo da Junta Nacional de Educagiao». O
Governo extinguiu a Junta e nao criou o Conselho...

7 0b. cit., pp. 5-6. Note-se que Sérgio elaborou com sua
mulher uma Escala de Pontos de niveis mentais para avaliagdo da
inteligéncia dos alunos, que s6 conhecemos de referéncia.

V2 Cartas de Antdnio Sérgio a Alvaro Pinto, p. 55.

173 Curso. .., p. XL

174 Sérgio tinha presente sempre o cuidado de adequar a
acc¢do educativa a medida do psiquismo infantil. Encontramos
um exemplo disso nas Cartas a Alvaro Pinto. Propondo ao
editor e amigo a edigdo de uma colecgio de livros para criangas
(sector que Sérgio cultivou com éxito), revelava-lhe ter
ensaiado uma adaptacdo da Abdbada, de Herculano, que declara
ter lido «a um auditério juvenil com magnifico éxito» (p. 54).
Sérgio chegou mesmo a estabelecer uma relagdo de causa a
efeito entre as deficiéncias pedagdgicas da escola primaria
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portuguesa ¢ a queda de frequéncia registada em Lisboa no
acto de 1918. Sérgio exclamava, a propésito: «...tornem a
escola benéfica, em lugar de funesta, e em vez de repulsiva
atraente, ¢ logo a frequéncia aumentara. Tal como existe, s6
nos cabe louvar os pais que ndo mandam la os seus filhos, que
os mandem mesmo fugir da escola; e muito mais os
louvarfamos se eles soubessem exigir, com firmeza, a reforma
¢fectiva da nossa instrugdo — a reforma dos métodos, a reforma
dos professores» («Em torno do problema da educacio
populam in «Pela Grei», n.° 2, 1918). E evidente que Sérgio
sobrevalorizava a questio pedagogica, chegando mesmo, em
atitude de condenavel irrealismo, a louvar a evasio escolar.
Esta concepcido de Sérgio sofrera mais tarde uma certa
evolucio. Em 1923, a0 comentar na «Seara Nova» um artigo de
Alberto Pessoa, publicado no numero 25 sob o titulo «Ensino
Livre, Ensino Obrigatorion, Sérgio comegaria por corrigir o
titulo substituindo a palavra ensino por frequéncia, ¢ opinava que
esta deveria ser livte mas «convenientemente organizaday, isto
¢, «acompanhada de um sistema de provas que torne
impossivel fazer o curso sem se frequentarem as aulasy,
consistindo maximamente o problema em convencer os
estudantes e as familias a aceitarem o tal sistema de provas (Loc.
at., n.° 26, Agosto, Setembro, 1926, p. 44.) Sérgio colocava-se,
pois, nos antipodas da concepgio anterior, incorrendo agora no
erro de transformar um sistema de avaliacio em instrumento
de coercio.

175 Virtudes da Reforma da Educagio, pp. 9-19. Sérgio foi um
critico virulento da Reforma de 1918. Pelas Cartas a Alvaro
Pinto verifica-se ter sido Sérgio o redactor da Nota de Direccao
com que rematava o artigo de Celestino da Costa, Programas de
Instrugao, publicado em «Pela Grei», n.° 5. Com efeito, Sérgio
solicitava a Alvaro Pinto, que ajuntasse ao artigo de Celestino
da Costa a seguinte nota da direc¢io: «O nosso distinto
colaborador trata aqui sobretudo da pretensa reforma do
ensino superior. Desde 27 de Novembro esta completa a da
instrucio secundaria: reforma da organizacdo, dos programas,
da escola normal superior. Trés papéis que s@o um monumento
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retumbante e inexcedivel de total ignorancia em pedagogia ¢ de
palavriado absolutamente a toa, como veremos no proximo
caderno da “Pela Grei”. O programa é uma floresta tdo densa e
emaranhada de despautérios que parece entrar nos dominios da
alienagdo mental.» Sérgio pedia a Alvaro Pinto que, se o ultimo
petiodo parecesse constituir uma critica apaixonada, o
suprimisse. O texto surgiu de facto na revista com uma nova
redac¢do, onde as arestas eram um pouco desbastadas
(Cartas. .., p. 65. Ver, ainda Paideia, in Ensaios, VII Ed. Sa da
Costa, p. 235.)

176 1d., p. 10.

177 Sérgio era de parecer que o professor ndo devia adaptar
as suas convicgoes religiosas o ensino das disciplinas gerais da
instrugdo publica, podendo haver, além do ensino comum,
geral e regular a instrugio religiosa («O Problema da Instrugao
Religiosa nas Escolas Particulares», in «Seara Novay, Fevereiro,
Margo, 1923, p. 149.) A questio surge na sequéncia de uma
posicdo assumida por Leonardo Coimbra, em que intervém
Raul Brandido, Guerra Junqueito e o proprio Leonardo
Coimbra (Id., p. 148).

178 «Programas Dogmatizantes», na «Seara Nova», n.° 416,
Novembro, 1934, p. 119.

179 Epistoldrio. .. in «Arquivo Coimbrior, 1970, p. 338.

180 Para tudo o que precede, ver: «Breves anotagoes
pedagdgicas a ultima reforma da instrugdo secundariar, in «Pela
Grei», n.° 6, Marco, 1919, p. 290 e p. 297; Virtudes da Reforma da
Eduncagio, pp. 9-°?; Curso Sistenitico de Licoes de Coisas, prefacio,
pp. V-X.

181 «Breves anotacdes...», in «Pela Grei», n.° 6, Marco,
1919; «Programas Dogmatizantes» in «Seara Nova», n.° 416-
427, Novembro de 1934, Junho de 1935. Nio se pode dizer
que toda esta actividade tivesse obtido fartos resultados. O
proprio Sérgio o reconheceu, a propésito das Nogdes de Zoologia,
ao declarar que a sua tentativa «ndo veio a exercer a menor
influéncia nos nossos redactores de programas de ensino»
(«Seara Nova», n.° 424, Janeiro de 1934, p. 243.)
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182 Sérgio e Faria de Vasconcelos encarregaram-se da
propaganda da Reforma em que ambos tinham colaborado.
(Virtudes. . ., p. 29 e p. 30.)

183 Id., pp. 16-20. Note-se que o Governo editou o
projecto e difundiu-o gratuitamente, promovendo a sua
discussio publica.

184 «(No Governoy, in «Seara Nova», 9 de Abril, 1924,
pp. 195-197.

185 «Sobre a minha colaboracio na obra da Renascenca
Portuguesa» in «Ocidente», vol. LIL, n® 226, Feveteiro, 1957.

186 Uma das raras criticas provenientes do sector
democratico a concepgbes pedagdgicas de Sérgio foi publicada
em 1934 pelo jovem seareiro Alvaro Salema, em relacio as
Divagagies pedagdgicas a propdsito de nm livro de Wells, inseridas por
Sérgio no tomo 11 dos Ensaiss. (Ver: Alvaro Salema, «Temas
Pessoais — I — H. G. Wells e o idealismo activoy, in «Seara
Nova», n.° 418, Dezembro de 1934.) Sem quebra da muita
admiracdo devida, Salema opde objeccGes muitissimo
pertinentes a critica de Sérgio ao famoso escritor inglés.

187 Ver, a este respeito, o artigo de Faria de Vasconcelos,
«Bases para uma escola primaria tipo municipal — Bases para a
organiza¢io e funcionamento de uma escola primatia, de um
jardim de infincia e de um campo de jogos», in «Educacio
Social», n.° 7, Abril, 1924.

188 Conferéncias e outros escritos, Lisboa, 1920, p. 105.

189 «Educa¢do Socialy, n.° 2, Janeiro, 1924 e «Revista de
Educac¢io Geral e Técnican, Série VIII, n.° 4, Outubro, 1925.

190 Vd. Obras Completas, de Afonso Duarte, introducido de
Carlos de Oliveira, e José Régio, «A obra de Afonso Duarte na
Extinta Escola Normal Primaria de Coimbra (Hoje Escola do
Magistério)» in Pdginas de Doutrina e Critica da «Presenga», Brasilia
Editora, 1977, pp. 283-287.

1 Relatétio...» in Relatirios das Viagens de Estudo, Lisboa,
Junta de Educagdo Nacional, 1933, p. 15.

192 «Relatério. . .», loc. cit., p. 306.

193 «Relatério. . .», loc. cit., pp. 71-78.
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